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Este texto une-se a outros trabalhos que contribuem para a edificagdo dos
fundamentos psicolégicos da pedagogia histérico-critica e tem como objetivo
analisar a concepcao historico-cultural da adolescéncia como aporte para a
definicio da base curricular relativa  educagao escolar do ensino fundamental
(anos finais) e do ensino médio. Para tanto, o capitulo foi dividido em duas

partes: na primeira, analisamos criticamente a concepgdo de educacao escolar
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s de um capitulo, justificamos nossa aﬁx:magéo com base ¢y,
Dentro dos ],mltes. terdependentes — atinentes a educagio escolar de adole
quatro aspectos - inte efeI:ida BNCC, quais sejam: a concepcio natufalizani-
centes loc%hu}dos nar ;amento dos contetidos escolares; o foco nos Sl e
g adoiescena:lr;isoivzzadaptacéo do adolescente a l6gica do capital, 5
do a::‘l::(r)j;l?ﬁpo 5 ;aréter naturalizante da concepqéo. de adolf:scéncia apresep.-
tada na BNCC, destacamos dois momentos: o. prlmf:lr.o relacionado ag €nsing
fundamental (anos finais) €, 0 segundo,.ao ensino médio. O docun.1ento discute
que os alunos dos anos finais do ex}sm.o fundamental ,c(?racterxzam-s'e pela
transicdo entre a infincia e a adolescéncia e que tal' fa.se é m'arcada por inten-
sas mudancas decorrentes de transformagoes bioldgicas, psicoldgicas, sociais
e emocionais” (BRASIL, 2018, p. 60). No entanto, o documento apresenta uma
visio nio historicizadora do desenvolvimento adolescente, podendo engendrar
concepgdes equivocadas por parte dos educadores.

Sem explicar a causa das mudangas fisicas, bem como das possiveis mu-
dangas psicologicas do adolescente, o documento afirma que sdo “mudancas
proprias dessa fase da vida” a ampliagao dos vinculos sociais e lagos afetivos, a
construcdo da autonomia, o desenvolvimento do pensamento abstrato, a capa-
cidade de avaliar os “fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade
de descentracdo” (Brasir, 2018, p. 60). Da forma como sio apresentadas as
caracteristicas do adolescente escolar dos anos finais do ensino fundamental,
parece que tais capacidades surgem naturalmente no individuo e que a sociedade
ajuda ou atrapalha seu desenvolvimento intrinseco.

Essa naturalizacio da adolescéncia evidencia-se, também, quando o do-
cumento aborda as questdes do ensino médio, Um exemplo ¢ o assunto do
projeto de vida. O documento adverte que a educagdo escolar deve “prever
> SUporte aos jovens para que reconhegam suas potencialidades e vocagdes
e e e e i
de sua trajetoria, uma constme{am’ G para} 2 da(s)

TuGao que acompanha o desenvolvimento

identid ) .
. 'Aade(s), erp contextos atravessados por uma cultura e por demandai
s0clals que se articulam, ora 48

ara us des
(Brasit, 2018, p. 472). Para promover, ora para constranger se
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Dessa forma, o professor também ¢ incitado a planejar o ensino em funca
Je tais caracteristicas inerentes a adolescéncia. oz

Conforme r ecorjhecem as DCN, ¢ frequente, nessa etapa, observar forte
adesdo aos padrdes de comportamento dos jovens da mesma idade, o qu
¢ evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem ut;liz:d:
por eles. Isso requer dos educadores maior disposicio para entender e
dialogar com as formas proprias de expressao das culturas juvenis, cujos
tracos sao mais visiveis, sobretudo, nas dreas urbanas mais densamente
povoadas (BRASIL, 2010) [Brasiv, 2018, p. 60).

Na concepgao histérico-cultural, que tem como base os postulados do mate-
rialismo historico-dialético, ndo hd lugar para a ideia de uma natureza humana
a priori, pois tudo que 0 individuo tem de humano é produto da apropriagao
das riquezas materiais e ideativas objetivadas ao longo da histérica da humani-
dade. O individuo, portanto, se forma no processo dialético entre apropriagao
das produgdes culturais e objetivagdo das riquezas dai resultante, processo este
que constitui a dinamica fundamental da formagio do género humano e dos
individuos (DUARTE, 2013).

Por meio de sua atividade vital, o trabalho, o ser humano transformou e
transforma a natureza imponde-lhe caracteristicas humanas, ajusta a natureza
aos seus objetivos e atribui aos objetos naturais significados e fungdes sociais
(processo de objetivagao), que serao apropriados por outros individuos (pro-

cesso de apropriagdo). A partir do momento em que o ser humano passa a
mas da matéria transformada

apropriar-se ndo mais da natureza diretamente,
acterizado como

pelo préprio homem, o processo de objetivagao pode ser car

produgio e reprodugdo da cultura da humanidade (DUARTE, 2013).
s a naturalizacao e a falta de historicidade na

o a BNCC apresenta que “¢ necessario, em
¢ao de que todos 0s estudantes podem
ndentemente de suas caracteristicas
L,2018, p. 465). Esse pensamento
o lema “querer ¢ poder”. Mas
materiais € nao materiais da
problema da culpabili-
ealizacdo de seu projeto

No entanto, saltam as vista
concepgio de adolescéncia quand
primeiro lugar, assumir a firme convic
aprender e alcancar seus objetivos, indepe
pessoais, seus percursos e suas historias” (BRASI
apresenta ao adolescente um mundo baseado n
;em todos podem apropriar-se das objetivagoes
Z:q?jr:j:ia:? 0 qflel nos preocdupa, nesse .contexto, éo
o ga 3 e mdmdu.o {ue nag conseguir alca.nc;ar ar

4 , dadas as condi¢oes materiais em que VIVE.
lraba]a}lli) Z‘Zlcspc;ées naturalizantes sobre a .ado]escén

a parte dos educadores dos tiltimos anos

cia tém influenciado o
do ensino fundamental
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e os do ensino médio, justamente porque a concepgao de ser humang ¢ etermin,
a maneira pela qual o trabalho educativo se efetiva. Diante de tajs concepegeg,
o que pode a educagio escolar fazer a nio ser acompanhar de forma Passiva ¢
desenvolvimento natural e inerente da personalidade adolescente?

O esvaziamento dos conteudos escolares é outro aspecto evidente na BNCC

Para que a organizagio curricular a ser adotada - dreas, interéreas, cor,.
ponentes, projetos, centros de interesse etc, — responda aos diferentes
contextos e condigdes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pajg,
é fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatorio,
Independentemente da opcio feita, é preciso destacar a necessidade de
“romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las
por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das re.
lagbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” [Brasry, 2018,
p- 479, grifo nosso].

Para atender a todas essas demandas de formagdo no Ensino Médio,
mostra-se imperativo repensar a organizagio curricular vigente para
essa etapa da Educagio Bisica, que apresenta excesso de componentes
curriculares e abordagens pedagdgicas distantes das culturas Jjuvenis, do
mundo do trabalho e das dinamicas ¢ questdes sociais contempordneas
[BrasiL, 2018, p. 467, grifo nosso].

A BNCC apresenta uma visio negativa dos contetidos escolares, como se
estes fossem apartados da “vida real” do aluno. Segundo Duarte (2010, p-37),
uma ideia muito difundida pelas pedagogias contemporaneas ¢ a de que “0
cotidiano do aluno deve ser a referéncia central para as atividades escolares’;

Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contetidos escolares ¢ a de
que eles seriam, em geral, abstratos, como se as abstragoes fossem algo
ser evitado na formacio e na vida das pessoas. A histéria da ciéncia, d3
arte e da filosofia é a major Prova da inconsisténcia dessa critica. E por
meio das abstracées que a humanidade conhece, explica e representd @
realidade social e hatural. Ao possibilitar aos alunos o acesso as abstrd”
¢oes cientificas, artisticas e filoséficas, a escola permite que €sses alunos
dominem referéncias indispensaveis para a andlise critica do mundo ¢
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qual o aluno vive e da concepgio de mundo que serve de mediadora em
suas relagoes com esse mundo [DUARTE, 2006a, p. 617]

Um exemplo do pensamento supracitado esta em Gramsci (1991, p. 133)
r asseverou que o estudo do latim ou do grego ndo objetivava formar
intérpretes ou correspondentes comerciais”. Aprendia-se latim e

dos dois povos e formar, no aluno, uma concep¢ao
histas e idealistas

do nio cotidiana

O auto
“-amareiros,
grego para conhecer a cultura
de mundo que superasse o senso comum e as concepgoes fetic
hegemonicas. Além disso, defendia que uma concepgdo de mun
seria indispensével para o autodominio e a autoconsciéncia.
Ao mesmo tempo em qué propoe a descentralizacio do conteddo sistema-
e o foco no cotidiano do aluno, a BNCC apresenta como proposta de
o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico do adolescente.

anto, temos defendido que tais capacidades psiquicas s poderdo ser
s com base na apropria¢do dos

dos contetidos cotidianos.
sentimento €

tizado
ensino

No ent
desenvolvidas em suas mdximas possibilidade

contetdos classicos, contetdos sistematizados, e nao
Assim, ndo esperemos uma nova forma e mais complexa de agao,
pensamento do adolescente, caso ndo hajaa apropriagao, por este, de conteudos

sistematizados que engendrem tais capacidades humanas.
A nova estrutura da consciéncia ea intelectualizagdo das fungoes psiquicas

na adolescéncia ndo surgem espontaneamente. Nio é um processo natural e
processo dialético entre atividade

inerente 4 idade. Trata-se, portanto, de um
¢ desenvolvimento das fungdes psiquicas. Leontiev (2014b, p. 77-78) afirma
que “qualquer fungéo se desenvolve e € reestruturada dentro do processo quea
realiza” Desse modo, a complexificagao da atividade social promove 0 desenvol-
vimento das funcées psiquicas superiores € 40 desenvolvimento das funcoes, por
sua vez, torna possivel um desempenho melhor da atividade correspondente’.
A apropriagdo da cultura e 2 objetivagdo a partir do que foi apropriado
provocam a formagdo de novos 6rgaos funcionais ou “neoformagoes”
(LEoNTIEY, 1978). Isso ndo significaa maturacio de novos orgios morfoldgicos
do cérebro, mas, sim, novos sistemas funcionais, resultado da complexidade
da atividade humana, que, a0 mesmo tempo, configuram-se como condi¢ao
Para novas atividades. Portanto, “a cultura origina formas especiais de
;‘(’)"Cdol;tla, modifica a atividade das fungdes psiquic?s, edifica niveis no sistema
portamento humano em desenvolvimento” (VYGOTSKY; LURIA, 1996,
S::)e :‘;:Zatls neoformagoes se formam em decorr.ér.lcia da a_tivida'ldé humana
struturas podem ndo se formar se certas atividades ndo existirem para

um; :
a determinada pessoa.

P
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para Vigotski’:

O conhecimento, no verdadeiro sentido da palavra, a ciénciy, , N
diversas esferas da vida cultural podem ser corretamente assimila’d:s
tio somente por conceitos. E certo que também a Crianga assimily Ve:
dades cientificas e se compenetra com uma determinada ideologia’ que
se enraiza em diversos campos da vida cultural, mas a crianga assimi,
tudo isso de maneira incompleta, ndo adequada: ao assimilar o Mmaterig]
cultural existente, ndo participa ainda ativamente em sua criagao, O
adolescente, ao contrario, quando assimila corretamente esse contegd,
que tdo somente em conceitos pode apresentar-se de modo correto, pro-
fundo e completo, comega a participar ativa e criativamente nas diversag
esferas da vida cultural que tem diante de si. A margem do pensamento
por conceitos ndo ¢ possivel entender as relagdes existentes por detrs
dos fenémenos. Tao somente aqueles que os abordam com a chave dos
conceitos estio em condigdes de compreender o mundo dos profundos
nexos que se ocultam atrds da aparéncia externa dos fendmenos, o mun-
do das complexas interdependéncias e relagoes dentro de cada drea da
realidade e entre suas diversas esferas [VYGOTSKY, 1996, p. 64].

Vigotski, entdo, afirma que, na adolescéncia, devido ao pensamento por
conceitos, 0 individuo pode se apropriar da ciéncia, da arte e da filosofia de forma
adequada e, por consequéncia disso, “comega a participar ativa e criativamente
nas diversas esferas da vida cultural que tem diante de si”. O processo descrito
s6 poderd ocorrer quando os contetidos escolares forem transmitidos e assimi-
lados corretamente e, somente em conceitos, o contetido pode “apresentar-se
de modo correto, profundo e completo”. Entendemos que esse “apresentar-se de
modo correto, profundo e completo” diz respeito tanto a transmissao quanto a
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados.

Nisso radica a relagao dialética entre a atividade de estudo e a formagi®
i‘;;:g::;n;:;; ;I:ZZ ;(;ilceito? na adolescéncia. O pensamento .por co?ceitgj
o sy humant;rseza. trata-se, portanto, do produto d,a 1nterfla~ 1za<él 5
fovas internalizacoes. A e;l i a~o v DUR tonian ok 8 Confhcao Ii)ste—
MAtizados, torng.se f(;nt ducaCaO escglar, a0 transmitir os contedos o

\ i ¢ do desenvolvimento d to por conceit
(VxGorski, 2001), ¢, consequente S doteeg Sl e ibilita
mente, 0 pensamento por conceitos posst

"*——-_*_-‘

2.0 Bnome Vi
2 igotski é enc :

Vigotskii), A grafia f/;‘“’ntrado na literatur

edicio eSpecifica, ¢q

. tski,
gorski sers tura de vdrias formas (tais como Vygotsky VY8° 5
? padronizada neste capitulo, salvo quando for referénc .y

$0 o
qual serd preservada a grafia usada naquela edigio.
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3 apropriagéo das diversas esferas do conhecimento de manei
(VYGOTSKI, 1996). aneira aprofundada

Para a pedagogia historico-critica, a educagéo é um fendm '
mente humano, caracterizado como trabalho nio material u: Icllo eSPec‘ﬁca"
produgao de ideias, conceitos, saberes, teorias que foram ol;j(:tiva(;zsrzplec:;o Z
do perc.urso hlStOI‘lCO. e s‘o$1a1. O trabalho educativo é, portanto, um procesgo
por meio do qual os individuos de cada geragdo se apropriam das produgoes
historicas da humanidade e se objetivam com base no que foi apropriado l(;ara
que isso seja possivel, faz-se necessdrio identificar os conteudos mais dese'nvol-
vidos que representam o saber objetivo produzido historicamente, bem como
identificar as formas mais adequadas de sua transmissao (SAVIANI, 201 i

Em relacio a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser apro-
priados pelos individuos, a fim de que estes sejam humanizados, a educagio

olar deve se posicionar criticamente em relagio a légica do capital e criar

esc
ticos, filosoficos e

nos alunos necessidade de apropriagao dos conteudos artis
s em suas formas mais sofisticadas. A importancia do ensino € da
contetidos sistematizados, ndo deve
ho. Com base

objetivagoes

cientifico
aprendizagem de contetdos ndo cotidianos,
se limitar a ideia da inser¢do do adolescente no mundo do trabal

em Duarte (2013), defendemos a transmissao € a apropriagao das
arte, ciéncia e a filosofia), com 0 objetivo de formar

genéricas para si (como a
ma relacdo consciente com a sud vida cotidiana,

um individuo que tenha u
mediada pela genericidade para si.

De acordo com Taffarel e Belt
contrério da concepgao historico-cult
zagem de forma pragmatica e utilitdria, pa
tacito. O conhecimento sistematizado € o
uma vez que seu papel ¢ possibilitar 0 desenv
bilidades. Os autores nos remetem a Ramos € Fri
economicista e pragmatico no contexto educacional:

rio (2019), a BNCC do ensino médio, ao
ural, destaca prticas de ensino e aprendi-

utando-se, portanto, no conhecimento

nsiderado elemento coadjuvante,
olvimento de competéncias € ha-
gotto, que destacam 0 aspecto

pressao do pensamento conservador, valendo-se de

A contra-reforma € ex
a e pragmatica expressiva de

uma légica economicist nosso capitalismo de-
pendente, em um tempo de he

a cultura do fragmento, do im

ultura pés-moderna;
o enxuto. Trata-se
ndo-lhe conteudo

gemonia neoliberal ec
ediato, do utilitario e d
ducacio basica retira

tica que S€ esperaria
o como a razao dap

de uma politica que liofiliza a ¢
de formacio cientifica e ético-poli
que tem as pessoas e Nao O mercad
[Ramos; FRIGOTTO, 2016, p. 37].

numa sociedade
olitica publica
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O economicismo e o pragmatismo s?o comportamentos tpicog g, vida
cotidiana, ou seja, sao formas de agir, SENtiv e pensar carentes de .reflexéo siste-
matizada por parte do individuo. Todos nos v1ermos a nossa cotidianidage s
nos apropriarmos das objetivagdes humanas oriundas da.s esferas em $i, comyg
a linguagem falada, os usos e costumes de uma dada sociedade ¢ 4 fabricacy,
e 0 uso de instrumentos de trabalho. No entanto, como a.ﬁ‘rma Duarte (20 3)
assim como o género humano ascendeu das, esferas en,1 S1as esferas pary g de
objetivagdes genéricas, espera-se que o individuo t?r.nbem se aproprie das obje.
tivagoes humanas ndo cotidianas, objetivagoes genéricas para si, como
a arte e a filosofia, a fim de desenvolver a individualidade para si’,

Cabe aqui lembrar que as objetivagdes genéricas em si, ou seja, as producées
das esferas da vida cotidiana, nao devem ser identificadas com a alienac¢io, My
pode-se considerar alienagio quando as relagées sociais impedem o individug
de se apropriar das objetivagoes genéricas parasi. Portanto, a tarefa da educacio
escolar, como mediadora entre o cotidiano e o nao cotidiano, deve caracterizar-
-se pela transmissio nao de contetidos cotidianos para os adolescentes, mas sim
de contetdos elaborados, sistematizados.

E importante dizer qué, a0 transmitir o saber sistematizado, nio cotidiano,
isso ndo significa que a educagdo escolar deva anular o cotidiano do aluno, o
que, alids, seria impossivel. O objetivo de transmitir ao aluno 0s
cotidianos ¢ a possibilidade de formagao de individuos que m
relacdo cada vez mais consciente coma cotidianidade, mediada
das objetivagoes genéricas para si. Trata-se, portanto,

)

a ciencia,

conteudos nio
antenham uma
pela apropriacio
de abrir possibilidades para
tidianidade, favorecendo a

. Nesse sentido, se, em
»a educagiio escolar pode se aproximar da vida cotidiana, seu

€ um equivoco pretender fazer desse
de Organizac¢io da atividade educativa.
38-139) assim afirmou:
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Deve-se convencer a muita gente que o estudo ¢ t
am

muito fatigante, bém um trabalho, e

comu i ini i g =
: m tll’OClnlO partlcular prOpriO, nao S(,) musculal
-Nnervoso, as1 telectua_l: é um prOCESSO de adaptaqao
m n )

: € um habi :
rido com esforgo, m habito adqui-

aborreci i
‘ l recimento e mesmo sofrimento. A participagao das
mais amplas massas na escola média leva consigo a tendéncia a afrouxar

a disciplina do estudo, a provocar “facilidades” [...] ser preciso resistir

a tendéncia a tornar ficil o que nao pode sé-lo sem ser desnaturado

No entanto, a educagao escolar s6 podera auxiliar o adolescente a superar,
mesmo que momentaneamente, 0 economicismo se a pratica pedagogica que
utiliza ndo se reduzir as necessidades empiricas do aluno e aos pressupostos das
pedagogias amparadas no lema “aprender a aprender’, as quais descaracterizam
o papel do professor, bem como defendem uma visao negativa da transmissao
de conhecimentos classicos e ndo cotidianos (DUARTE, 2011).

A atividade da vida cotidiana também ¢é embasada no pragmatismo. Essa
atividade é caracterizada pela unidade imediata entre pensamento e agao, uma
vez que a atividade pratica cotidiana nao se dd pela mediacao de teorias e ndo
pode ser, segundo Heller (2016), considerada como préxis, como atividade
para si. Essa atividade, de acordo com a autora, pode ser considerada apenas
uma parte, um fragmento da praxis ou da acio total da genericidade humana.
Inclusive, as agdes, 0s pensamentos e os sentimentos cotidianos nao necessitam
de mediagdo puramente teorica.

Pode-se, por exemplo, facilmente acender uma lampada ao acionar um
interruptor, sem conhecer nada sobre as teorias da eletricidade. Pode-se utilizar
um aparelho celular ou um microcomputador e, no entanto, nada conhecer so-
bre as leis tedricas que regem o funcionamento de tais aparelhos. Heller (1991)
assevera, porém, que 0 pragmatismo nao deveria ser compreendido como um
“defeito” da vida cotidiana, pelo contrario, 0 pragmatismo se faz necessar¥o na
cotidianidade, pois seria impossivel adotarmos, em todo tempo, U0y ?tlmlflle
tedrica para todo objeto que utilizamos, seja ele material, seja e?e ideativo. 'l'a
verdade, se necessitdssemos conhecer teoricamente todos 0s objetos que uti-
zamos no dia a dia, ndo poderiamos sobreviver®. :

No entanto, a atividade de estudo nao é, ou ndo deverl :
em si, cotidiana. A perspectiva histérico-cultural busca, assim,

a ser, uma atividade
a superagdo do

T ——  ativi ue se apresenta
4 O pragmatismo, entretanto, nao pode ser entendido apenas com((; u\r:sc:: t)“;'leizdr:jno da ezpansio
nas esferas cotidianas do género humano. Nao podemos perder exemploy podemos observar as
das esferas em si para as esferas para si da genericidade. Co‘?;):mpamdas " fundamentadas no
virias teorias pedagégicas e psicologicas que a0 absolutamen

Pragmatismo.
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pragmatismo por meio do desenvolvim.ento do plensamento po.r conceitgg, o
seja, a forma complexa de represent'ag.:ao mental que, por meio de mediqées
culturais mais desenvolvidas, possibilite ao §er humano compreender , o
lidade para além de sua aparéncia fenoménica. Em suas pesquisas, Elkonip
(1960) afirma que umas das particularidades dos interesses do adole
seu cardter ativo, que conduz, algumas vezes, ao desprezo dos conhec
cientificos e técnicos, por considerarem que estes nao tém significado Pratico,
A escola, desse modo, deve fazer o seu papel para a formagio de adolescenge
que superem, Mesmo que momentaneamente, 0 pragmatismo da vid cotidia-
na. Para tanto, a produgdo de necessidade de conhecimento sistematizado nos
alunos ¢ um aspecto fulcral nesse processo de superagao.

Scente ¢
imentog

O foco nos interesses do aluno é, também, uma caracteristica importange
da proposta da BNCC. Sobre a educacio escolar de adolescentes, o document
afirma que “tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens
dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiragdes presentes e futyrag”
(Brasit, 2018, p. 461). O documento deixa claro que o objetivo da educa

escolar de adolescentes estaria na “direcdo de atender as expectativas dos e
dantes e as demandas da sociedade contem
Médio” (Brasiv, 2018, p. 462).

¢do
stu-
Poranea para a formacio no Ensing

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagao

por dreas do conhecimento - sem desconsiderar, mas também sem fazer

referéncia direta a todos os componentes que ¢

ompunham o curriculo
dessa etapa -

» Prevé a oferta de variados itinerérios formativos, seja para
0 aprofundamento académico em uma ou mais dreas do conhecimento,

seja para a formacio técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibili-

dade como principio de organizacdo curricular, o que permite a construgdo

de curriculos e Propostas pedagégicas que atendam mais adequadamente

estimulando o exercicio do Protagonismo juvenil e fortalecendo o desen-

volvimento de seys Projetos de vida [Brasiz, 2018, p. 468, grifo nossol-
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joaluno empirico ou do aluno concreto?”
al

‘ O aluno empirico ¢ aquele indivi-
o0 Culas necessidades e interesses se determinam Por sua condi¢io imediata

anpirica. Tais aspiragoes, necessariamente, nio dizem respeito a seus interesses
: eai, 00 S€fb interesses determinados pelas condi¢oes sociais que o legitimam
enquanto individuo concreto. O aluno concreto é aquele individuo inserido na
realidade historico-social concreta. Um individuo que se manifesta em suas
maltiplas determinagdes, para além de seus interesses imediatos. Porém, nem
sempre 0 adolescente manifesta interesses de um individuo concreto e acaba por

 rechagar, em razao dos interesses cotidianos, contetidos de interesse enquanto
adolescente concreto.

No entanto, ao considerarmos as propostas das BNCC, baseadas nas pe-
dagogias hegemdnicas em nosso pais, encontramos uma posicao totalmente
diferente dessa acima apresentada. Trata-se de teorias pedagdgicas que defendem
o cotidiano do aluno, que defendem as satisfacoes das necessidades e dos inte-
resses imediatos do adolescente (aluno empirico). Tais proposicoes sio defen-
didas, inclusive, em artigos remetidos a professores dos tiltimos anos do ensino
fundamental e os do ensino médio, em cujos textos se encontra uma apologia
a0 esvaziamento do contetdo sistematizado ao proporem aos educadores uma
adaptagdo do ensino ao “mundo adolescente” (Anjos, 2013).

Assim, entendemos que a educagio escolar deve criar necessidades de co-
nhecimentos sistematizados, o que nio significa apenas colocar os alunos em
contato com tais saberes. Ela deve, portanto, produzir nos alunos a necessidade
de apropriacio das objetivacoes genéricas para si (como a ciéncia, a arte e a
filosofia), de forma permanente. Duarte (2013, p. 213) afirma:

A escola enriquecera o aluno a medida que produza nele necessidades
formativas que nao surgem espontaneamente na vida cotidiana. A funcao
da escola nio ¢, portanto, a de adaptar o aluno as necessidades da vida
cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes a esferas mais
elevadas de objetivagao do género humano.

Com a mediacio das objetivagdes genéricas para si, 0 adolesc.ente poderd
hierarquizar, de forma consciente, as atividades de sua vida cotidlana.‘ A edu-
€agdo escolar, ao transmitir de forma direta e intencional os conhecimentos
floséficos, artisticos e cientificos, possibilitara o desenvolvimento da persona-
lidade e da concepgao de mundo do aluno, a fim de que este possa cheg@ tal
€omo afirmou Gramsci (1991, p. 132): “aos umbrais da escolha proﬁssxf)r'la.l.
formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir
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ou de controlar quem dirige”. Dai a relevancia da educagao escolar ng Prodyc;

de necessidades e interesses nao cotidianos. Cdo
Outro ponto na BNCC que nos chama a aten¢ao € a proposta de 4 daptag;

] do adolescente ao mercado de trabalho e a 1dgica do capital. Tal Proposty est;')

baseada nos pressupostos da pedagogia das competéncias’, tio Presentes p,

A documento.

Para responder a essa necessidade de recriagao da escola, mostra_g, i
prescindivel reconhecer que as rdpidas transformagées na dinamic, social
contempordnea nacional e internacional, em grande parte decorrenes
do desenvolvimento tecnolégico, atingem diretamente as Populacges
jovens e, portanto, suas demandas de formagio. Nesse cendrio cada ve,
mais complexo, dinamico e fluido, as incertezas relativas as mudangas ng
mundo do trabalho e nas relagoes sociais como um todo representam upy,
grande desafio para a formulacao de politicas e propostas de organizacio
curriculares para a Educagio Basica, em geral, e para o Ensino Médio,
em particular [BrRasIL, 2018, p. 462].

Mudangas répidas e flexibilidade sdo as palavras da moda quando se quer
justificar a necessidade de adaptar o adolescente & 16gica do capital. Ao contririo
do que propoe a BNCC, esse tipo de educagio nao produz autonomia intelectual
e moral, tampouco um pensamento critico nos adolescentes. Trata-se, portanto,
de uma adaptabilidade as grandes mudangas e alteraces do capitalismo. No
referido documento, € recorrente a ideia de que ha uma constante mudanga na
tecnologia, nas relagoes de trabalho, nas politicas internacionais e nacionais efc.
e de que a escola e seus agentes necessitam se adaptar a esse cenario.

Para Saviani (2014, p. 437), a pedagogia das competéncias tem como objetivo
formar comportamentos flexiveis nos individuos que “permitam ajustar-se s
condi¢des de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia
ndo estao garantidas”. Essa afirmacéo do autor é legitimada na ideia expressada
na BNCC de que “nesse cendrio cada vez mais complexo, dinamico e fluido, o
incertezas relativas as mudangas no mundo do trabalho e nas relagoes sociais
como um todo representam um grande desafio” (BrasiL, 2018, p. 462).

Dentro do contexto da adaptabilidade 2 légica do capital, o document?
dpresenta uma incongruéncia ao afirmar que nio tem o objetivo de formar

R

qrie
5 O leitor encontrard uma im i it s cigs em DU
portante andlise critica da pedagogia das competéncias
(2008), PecAgoR P

m‘ el
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jovens adaptados ao mercado,

uma vez que, no m ‘
: o €smo pardgrafo
Jeixa evidente esse objetivo: paragrak; no entasito,

Essas experiéncias, como apontado, i0 basi
o S i ;)ue 0 Sifav.orecem a pre.paraq.ao basica para

3 ‘ ) gnifica a profissionalizacio precoce
ou precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do
mercado de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de compe-
téncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica,
criativa e responsdvel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo
e imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida
e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com flexi-
bilidade a novas condigdes de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores
[BRASIL, 2018, p. 465-466].

Martins (2012, p. 47) chama a aten¢do de que as politicas educacionais tem
se centrado no treinamento de individuos a fim de satisfazer os interesses do
mercado. E ébvio que o assunto sobre a inser¢ao do individuo no mundo do
trabalho deve estar na pauta da educagio escolar, mas o problema reside na
forma pela qual a educagdo escolar vem tomando em relacdo a essa questao. A
reducio da educagdo a formagao de competeéncias deve ser objeto premente de
andlise critica, “posto o empobrecimento que incide sobre os fins educacionais,
convertidos em meios para uma, cada vez maior, adaptagao passiva dos indivi-
duos as exigéncias do capital”.

Destarte, o maior desafio da educagdo escolar de adolescentes é o de con-
seguir, a0 mesmo tempo, preparar para a atuacdo no mundo do trabalho e ndo
limitar a formacio do individuo a um processo de adaptagao a esse mercado,
alogica do capital e & ideologia burguesa. Limitar a educagdo do adolescente a
uma mera adaptagio ao mercado de trabalho seria abdicar da luta pela supera-
¢ao da sociedade capitalista, da divisao social do trabalho e da alienagao. Uma
educa¢io voltada aos interesses do adolescente concreto deve se posicionar

criticamente em relagdo a l6gica do capital e criar nos alunos a necessidade de

apropriacio dos conteudos artisticos, filosoficos e cientificos em suas formas

mais desenvolvidas (ANjos, 2013).

Como afirmamos no inicio desse topico,
alinhado a essa Base Nacional Comum Curricular n :
volvimento omnilateral de adolescentes. Concepgdes natur ali
adolescéncia conduzem a culpabilizagao do individuo diante do problema do

d . e oricizadora
nao aprender, além de se posicionar de fo

um planejamento de ensino
do possibilita 0 desen-
zantes sobre

rma passiva € nao hist




DA SILVEIRA DUARTE DE MATOS, PAULINO JOSE ORSO (0pgy

192 JULIA MALANCHEN, NEIDE

o de desenvolvimento psiquico do adol’escente. A re
e 30 processo ¢ tamente com a reducdo dos contetdos escolares,
jun e um pensamento critico, de uma concepci e
do desenvolvimento da autoconsciénci,

Uma educacdo pautada nos interesses do a'dolescente e;r?si;:)c:l gzln;ribui et
a alienagdo, uma vez que nio sio criados interesses q e aS;s s
de objetivagoes humanas nao cotidianas. Con{ base nos f : pos O?b' s pe-
dagoéias do “aprender a aprender’, a BNCC ndo apresen ? 1ma possi i
de desenvolvimento integral do adolescente, pelo contrarlo,dcon‘—esl.,o‘n d<.=_ :
uma proposta com vistas a educacdo de adolescentes adequados a dinamica

do capitalismo contemporaneo. .

No tépico seguinte apresentamos a concepeao :
céncia com base na psicologia histérico-cultural como aporte para a definicio
da base curricular relativa 2 educagdo escolar do ensino fundamental (anos
finais) e do ensino médio. No se trata, portanto, da produgdo de um receitua-
rio, tampouco de uma tentativa de psicologizagao do processo pedagdgico. Na
verdade, compreendemos que uma das maiores contribuigdes da psicologia a
educaciio escolar é o conhecimento da periodizagdo do desenvolvimento psi-
quico, que se constitui, assim, em uma condi¢io fundamental para o trabalho
educativo.

no tocant
ducio da carga hordria,
oblitera o desenvolvimento d
mundo para além das aparéncias e

historico-cultural de adoles-

A TEORIA DA PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO
E SUA CONTRIBUICAO PARA A DEFINICAO DA BASE CURRICULAR
RELATIVA A EDUCACAO ESCOLAR DE ADOLESCENTES

O desenvolvimento psiquico est4 ligado as condicdes objetivas de organi-
zacao social. Leontiev (2014a) afirma que a vida da crianga ¢ o fator determi-
nante de seu desenvolvimento psiquico. Isso quer dizer que, no decurso de seu
desenvolvimento, o lugar que a crianga ocupa no sistema das relagdes humanas
se altera gracas a influéncia das circunstincias concretas de sua vida. Para ess¢
autor, o vinculo que se estabelece entre crianga e sociedade realiza-se mediant
a atividade daquela. Portanto, urge analisar o conteudo da atividade e 0 mod®
como ela é constituida nas condigdes de vida,

; Essa al'ui.lxse se refere ndo A atividade geral do individuo, mas a deter pninadcs
1pos de atividade que se apresentam como
mento em determinados

dorninante, ou atividade-

mais importantes para o desenvolvl-
periodos. Trata-se, portanto, do conceito de atividade
guia. Leontiev (2014p, p. 122) assevera que a atividad®
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dominaxjnteﬁ'nléo é, necessariamente, a atividade que ocupa o maior tempo na
yida do lndl\”ldl:lO, sendo, na verdade, aquela dentro da qual “se desenvolvem
processos quuncos que preparam o caminho da transi¢do da crianga para um
novo e mais elevado nivel de desenvolvimento”.

Elkonin (2012), com base nos estudos de Vigotski e Leontiev, apontou
irés épocas do desenvolvimento humano: a primeira infancia, a infincia ¢ a
adolescéncia. Em cada uma delas ha dois periodos interligados: no primeiro,
encontram-se as atividades desenvolvidas no sistema “crianga-adulto social’,
predominantemente relacionadas aos sentidos fundamentais da atividade hu-
mana, e a assimilagao dos objetivos e das normas das relagbes entre as pessoas;
encontram-se atividades desenvolvidas no sistema “crianca-objeto
milagdo de procedimento de agdo com 0s ob-
resenta uma atividade-guia (ou dominante).
De acordo com Elkonin (2012), em: a) primeiro ano de vida - a atividade de
comunicacio emocional direta; b) primeira infincia - atividade objetal mani-
pulatoria; ¢) idade pré-escolar - atividade de jogos de papéis; d) idade escolar -
atividade de estudo; e) adolescéncia inicial - atividade de comunicacao intima
pessoal; f) adolescéncia - atividade proﬁssional/de estudo.

As atividades sao dominantes em determinados periodos e em outros nao.
Na vida surgem novos tipos de atividade, e esse surgimento € a conversdo delas
em atividades-guia nao eliminam as atividades anteriores, mas, sim, mudam
o lugar delas nas relagoes que 0 individuo tem com a realidade. Esse processo
deve ser compreendido em sua dialeticidade, o que implica reconhecer que 0
desenvolvimento psiquico estd ligado as condicoes objetivas de organizagao
social, compreendendo rupturas, crises e saltos qualitativos que provocam
mudan¢a na qualidade da relacdo do individuo com 0 mundo.

E importante que se diga que essa periodizagdo do desenvolvimento humano
ndo é uma classificagdo para identificar em qual periodo a crianga estd, mas, sim,
um projeto de formagdo humana que tem como meta a atividade de trabalho
¢ 0 desenvolvimento do ser humano em suas maximas possibilidades. Nesse
sentido, o trabalho ¢é a atividade adulta que serve de referéncia para a andlise
do desenvolvimento da atividade infantil e adolescente. Um periodo comega a
ser gestado ainda no interior do periodo antecedente, razao pela qual se pode
afirmar que o adolescente ndo se forma na adolescéncia mas no processo de

des ; W
envolvimento que se inicia em épocas precedentes.

no segundo,
social’, nas quais tem lugar a assi

jetos. Cada um desses periodos ap

N-——-—

s ;):a:‘::"’nmm 0 'at.ltor, a atividade dominante ¢ caracteri.zada por trés impgrtantes aspgctos,
ae cngénd,: a anvu‘iade‘ que gera outras atividades, ou seja, ger? novos m0t1v0§; é a a.t1v1dade
A :1 organizagio e a reorganizagao dos processos psiquicos: e, por fim, €a atividade da

as principais mudangas na personalidade do individuo.
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vimento psiquico no primeiro ano de vida da crianca ¢ caracte.
ividade-guia de comunicagdo emocional direta. Traty.g,
dulto do qual sua sobrevivéncia depende

Nesse periodo o adulto organiza 0 contato da crianga com a realidade concret,
estimula a manipulagio dos objetos que sio apresentados a elae, dessa Maneiry,
promove as condigoes necessarias para a formagao de agbes sensorio-motorgg

de manipulagao.
No primeiro ano de vida,

O desenvol
rizado pelo acesso a at
de um contato emocional com o a

o acumulo de aprendizagem sensorio-motora Cria

condicdes para a efetivagdo da atividade manipulatoria objetal. Essa atividade
requalifica a relagdo da crianca com 0S objetos do entorno, ¢, de acordo com
Pasqualini (2016), as propriedades externas dos objetos perdem destaque, ce-
dendo lugar 2 fungao social e ao modo de utilizacdo do objeto historicamente

volvido pela sociedade. Essa ¢ a atividade objetal manipulatoria.

desen
a atividade objetal promove o desenvolvimento

Durante a primeira infancia,
do psiquismo infantil, no qual produz novas capacidades. No interior dessa

atividade se produzem as premissas para a formacao da préxima atividade-guia,
0 jogo de papéis, pois “todas as premissas fundamentais do jogo se apresentam
durante o desenvolvimento da atividade da crianga com 0s objetos sob os aus-
picios de adultos e em atividade conjunta com estes” (ELKONIN, 1998, p. 231).
Dessa forma, é por meio do jogo de papéis que a crianga reproduz as mesmas
atividades que as pessoas que a cercam reproduzem. Reproduzem, por assim
dizer, a memoria do género humano, dentro dos limites concretos de sua vida.

Gracas a atividade de jogos de papéis sociais humanizadores, a persona-
lidade infantil amplia-se, enriquece-se e aprofunda-se. No jogo se formam as
caracteristicas necessarias para a atividade de estudo. Os adultos, ao orientarem
os jogos da crianga, preparam-na paraa vida, “mas a crianca, naturalmente, nao
joga para se preparar para a vida. O jogo converte-se em preparagao paraa vida
porque os adultos o organizam adequadamente” (RUBINSTEIN, 1977, p. 122-123,
grifo do original). Dai Pasqualini (2013) afirmar que o jogo de papéis ¢ uma
oficina do autodominio da conduta.

A atividade de estudo ¢ caracterizada pela apropriacdo das objetivagoes
genéricas para si, como a ciéncia, a arte e a filosofia. A alienagdo da atividade
de estudo pode ocorrer tanto pela via do empobrecimento dos conteudos estu-
dados ~ quese verifica com nitidez nas orientacdes da BNCC que aprisionar™ g
Zonhecxmen'to escolar aos limites do cotidiano naturalizado - quanto pela via
R0 NS R s s i b ‘.apr en, f:r , com seu forte acento de negativl

sistematico.
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Dadas as condi¢Oes materiais propicias a apropriagao dos contetdos siste-
matizados, estes servirao de mediagoes as relagdes que o adolescente estabelece
com seus coetaneos, efetivando, assim, a atividade de comunicagao intima pes-
soal, como veremos ainda neste topico. De acordo com Elkonin (1987, p. 121) \a
atividade de comunicagio intima pessoal constitui a atividade dentro da qual ’se
formam 0s pontos de vista gerais sobre a vida, sobre o futuro, bem como sobre
1 relagdes entre as pessoas. Em suma, “se estrutura o sentido pessoal da vida”

Na comunicagdo intima pessoal, portanto, se forma a autoconsciéncia como

consciéncia social transladada ao interior.

Com base na comunicagao intima pessoal, é possivel o surgimento de novas
tarefas e novos motivos da atividade, convertendo-se em atividade dirigida para
o futuro e adquirindo caréter de atividade profissional/de estudo. A atividade

onal/de estudo consiste na preparagao paraa futura atividade do trabalho.

profissi
“0 meio mais importante e signifi-

De acordo com Rubinstein (1977, p. 131),
cativo é a apropriagao dos resultados gerais do que foi criado pela precedente

stividade humana”. O individuo, ao apropriar-se dos resultados do trabalho
social, prepara-se para a prépria atividade de trabalho.

Embora Elkonin e demais estudiosos da teoria historico-cultural da perio-
dizagao do desenvolvimento psiquico afirmem que nao ¢ aidade que determina
a passagem de uma atividade-guia a outra, uma referéncia aproximada para
dade-guia na adolescéncia poderia ser a de que a
finais do ensino fundamental; e a segunda, nos

a atividade de comunicagdo intima pessoalea
ise dos subitens a seguir.

a primeira e a segunda ativi
primeira ocorreria nos anos
anos do ensino médio. Portanto,
atividade profissional/de estudo sao 0s objetos de anl

EDUCACAO ESCOLAR E ATIVIDADE DE
COMUNICACAO INTIMA PESSOAL

A atividade-guia no periodo da adolescéncia inicial € caracterizada pelo
estabelecimento de relagdes sociais entre os adolescentes, pelo respeito mutuo e
confianga. A formagio das relagées sociais na adolescéncia também € caracteri-
zada pelo “codigo de companheirismo’, 0 qual tem, para Elkonin (1987, p. 120),
grande importancia para a formagdo da personalidade do adolescente. Para o

norm ; : : :
as mais gerais das inter-relagdes existentes entre 05 adultos na sociedade

dada”
volvimento que diferenciam a

Port e
anto, as condigdes pessoais de desen
acterizam-se pela forma de re-

“apa d
a R
adolescéncia da etapa da infancia, car

|
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produzir, com outros adolescentes, as relagoes existentes‘entr’e os adultos, Essas
relacoes sio estabelecidas sobre a base de normas morais e cticas encontrada,
; nas relagdes entre os adultos, e servem como mediadoras do comportameny,

i dos adolescentes. Dai Elkonin afirmar que a atividade de comunicagio intimg

! pessoal é a atividade pela qual “se estrutura o sentido pessoal da vida” e 5 4,

§ toconsciéncia como ‘consciéncia social transladada ao interior’” (L. Vigotski

3 apud ELKONIN, 1987, p. 121).

;3; : Uma das principais caracteristicas da atividade de comunicagio intim,

i

pessoal ¢ a busca que o adolescente faz por um modelo de ser humano, a iy,
de imitd-lo. Para Elkonin (1960, p. 544), 0 adolescente busca esse modelo “nog
heréis das obras literdrias, nos grandes homens da atualidade e do passado hjs.
térico e nas pessoas que os rodeiam (os professores, os pais). Os adolescentes
véem na vida e na conduta dessas pessoas imagens concretas para a imitagao”
No entanto, que modelo de grandes obras literdrias ou do passado histérico
terd o adolescente se as grandes obras literdrias e historicas nio forem acess-
veis a ele? Que modelo de ser humano adulto terd o adolescente se os adultos
apresentarem a ele somente seu cotidiano, reduzindo o trabalho pedagégico

aos interesses imediatos do aluno?
O adolescente ndo ¢ mais considerado uma crianga, muito menos conside-
rado um adulto. A adolescéncia é uma etapa em desenvolvimento, em transicio,
¢ isso quer dizer que existe (ou deveria existir) um ser mais desenvolvido que o
adolescente, 0 adulto. A educagio em geral e a educagio escolar, em particular,
devem apresentar ao adolescente 0 modelo ou a forma ideal (ou final) de de-
senvolvimento, “ideal no sentido de que ela [a forma) consiste em um modelo .}
daquilo que deve ser obtido ao final do desenvolvimento - ou final - no sentido
de que ¢ esta a forma que a crianga, ao final do desenvolvimento, alcangard”

(Vicorski, 2018, p. 85).

O modelo, a forma ideal, além de servir de base para o desenvolvimento do /_
adolescente, serve, também, e concomitantemente, de base paraa diretividadee
a intencionalidade do ato pedagdgico, pois um “universo pedagdgico que pre-
_ tende dispensar os modelos condena-se ao empobrecimento e a instabilidade”
o f&wmxns. 1974, p. 107-108). O modelo, para o aluno, é caracterizado como meta
aser atingida, pois 0 adolescente nao o domina no ponto de partida da apren-
dizagem, ao passo que 0 modelo, por parte do professor, deve ser subsidio para
um trabalho pedagdgico direto ¢ intencional, o que o configura como conteudo
precipuo no ponto de partida e no ponto de chegada da atividade pedagdgic*
O pressuposto supracitado tem uma lplimbil’idade importante na educagdo
escolar de adolescentes, visto que, nessa etapa, sua atividade-guia, 2 comuni-
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o intima pessoal, outra c.oisaln'éo ¢ sendo a relagdo, entre os adolescentes,
iada pelas normas morais e €ticas estabelecidas entre os adultos, ou seja
uma relagao mediada por produtos ndo materiais. Porém, as normas morais e’
sticas que medeiam as relagdes estabelecidas entre os adolescentes s6 podem
ser apropriadas por estes a partir da transmissio de tais objetivacoes. Rubinstein
(1973, p- 145-161) afirma, com base em suas pesquisas, que a transmissdo do
contetdo pelo professor é uma das bases mais importantes e indispensaveis a
apropriaqéo permanente do conhecimento pelo aluno’.

Outro aspecto atinente a educagdo escolar de adolescentes, intimamente
ligado a0 que ja foi exposto, € a tese de que hd critérios para selegao do co-
nhecimento a ser transmitido. A educagio escolar que pretende promover o
desenvolvimento psiquico do adolescente deve transmitir um conhecimento
que esteja além do cotidiano e das necessidades pragmaticas do aluno. De
acordo com Saviani (2019), uma educagio de nivel fundamental deve superar
2 contradi¢do entre o ser humano e a sociedade e garantir uma formagao tal,
possibilite 0 desenvolvimento de um individuo ativamente participe da

caga
med

que
vida da sociedade.
Assim, o trabalho pedagdgico deve se pautar no grupo adolescente € nao

apenas no individuo isoladamente, pois a opinido dos adolescentes sobre si
mesmos e sobre suas qualidades coincide mais com a valoragao que seus colegas
fazem daquilo que pensam seus pais ou professores. Mas esse tipo de trabalho
pedaggico se justifica pela possibilidade de desenvolvimento de relagdes que
se constituam em germens de uma sociabilidade que seja o oposto do indi-
vidualismo egoista, imediatista e competitivo que ¢ fomentado pela visao de
mundo neoliberal. Portanto, nio defendemos, com isso, uma adocdo de formas
de ensinar que se volte para o coletivo, tampouco um trabalho educativo que
se deixa dirigir pela subjetividade do adolescente.

A discussio sobre a atividade de comunicagdo intima pessoal demanda, pelo
menos, duas explicagdes. A primeira € que 0 adolescente “nao esta” na atividade
de comunicagio intima pessoal. Portanto, nio se trata de uma manifestagao na-
tural dessa atividade pelo simples fato de o individuo chegar a adolescéncia. Essa
atividade é a que tem um papel mais decisivo que outras no desenvolvimento
psiquico no periodo da adolescéncia inicial, e sao as relacdes sociais entre 0s
adultos que engendram a necessidade de tal atividade no adolescente. Se tais
condigdes ndo forem garantidas, ou se elas se apresentarem de forma limitada

T4 g : :
nip edagogia histérico-critica corrobora tal asser¢ao e nao coaduna com as pedagogias hegemd-
ca < » . .
be s embasadas no lema “aprender a aprender’, as quais descaracterizam o papel do professor,
co?’d@mo apresentam uma visio negativa sobre a transmissdo dos conhecimentos cldssicos e nao
ldianos,
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e fragmentada, o desenvolvimento psiquico do adolescente se edificars Numg
relagdo espontanea e irreflexiva.

A segunda explicagdo, diretamente ligada a primeira, € a seguinte: a atividade
de comunicagdo intima pessoal se efetiva dentro de um sistema de atividades ou,
na expressao de Davidov (1988, p. 83), dentro de “tipos coletivos de atividade?
Nesse contexto, podemos inferir que a atividade de estudo é um desses tipos
coletivos de atividade, e a apropriagdo das objetivagdes genéricas para s — como
a ciéncia, a arte e a filosofia - possibilita (mas ndo garante) o desenvolviment,
do pensamento por conceitos e de uma concep¢io de mundo a qual mediarg
as relagdes entre os adolescentes para além do cotidiano, promovendo o desen-
volvimento psiquico em suas maximas possibilidades.

Com base na atividade de comunicagio intima pessoal, Elkonin (1987)
afirma que surgem as premissas para que se originem novas tarefas e motivos
da atividade, convertendo-se em atividade dirigida para o futuro, adquirindo

o cardter de atividade profissional de estudo. Esse é o assunto do proximo
subitem.

A ATIVIDADE PROFISSIONAL/DE ESTUDO E O DESENVOLVIMENTO
PSIQUICO NA ADOLESCENCIA

O segundo perfodo da adolescéncia € caracterizado pela esfera da atividade
profissional/de estudo, ou seja, pelo motivo fundamental de estudar para pre-
parar-se para o futuro. O adolescente pode descobrir o significado do conheci-
mento cientifico e desenvolver os chamados interesses cognoscitivos cientificos.
Elkonin (1960) observou que, nesse periodo, a atitude seletiva dos adolescentes
¢ dirigida para determinados campos de conhecimento; por exemplo, para as
ciéncias sociais, técnicas ou bioldgicas.

No entanto, nossas pesquisas (realizadas nos campos de estagio em psico-
logia escolar) tém mostrado uma dicotomia entre teoria e pratica na educagao
de adolescentes do ensino médio. Tal dicotomia é manifestada nas concepgoes
que tém os adolescentes e professores sobre o sentido de estudar determinadas
disciplinas escolares e sobre as aplicabilidades desses conhecimentos na pratica
social. Nao ha, portanto, uma compreensao de que toda educacio organizada
se dd pelo conceito de trabalho, conforme defende Saviani (2019). Esse autor
afirma, portanto, que o curriculo escolar deve ser guiado pelo principio do
trabalho, o processo por meio do qual o ser humano conhece, cada vez mais,
A hatureza e a transforma para suprir suas necessidades bioldgicas e culturais.

4
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Dai a necessidade da transmissao e apropriacao das ciéncias dq naturez
ciéncias sociais, do dominio da linguagem escrita etc. s
Muitos adolescentes (e também alguns professores!) acabam des d
conhecimentos cientificos e técnicos por considerd-los sem sj 8niﬁc§; Zzan' 00s
Assim, 0 adolescente pode ndo entender qual ¢ a razio de aprender dete};zitilrfo-
dos contetidos escolares. ~As “diSCiPIinas ministradas na escola sio valorizad:;
conforme a futura profissao. Qu.ando S€ perguntam quais so as matérias mais
interessantes, se recebem as}segumtes respostas: ‘gosto, sobretudo, das matema-
ficas, € 0 que Menos gosto € a anatomia, porque nunca serei médico, ‘depende
do que penso ser na vida'” (LEONTIEV, 1960, p. 353)

Por vezes, devido ao pensamento pragmatico e utilitarista que imperam
na educagio escolar, os motivos para o estudo fundamentam-se na preparagio
da inser¢do no mercado de trabalho ou no ingresso na faculdade. Tal valoriza-
¢do é uma produgdo social que é reproduzida tanto no conteudo do trabalho
educativo, quanto na educagdo exercita pelos pais ou responséaveis. Nao pode,
portanto, ser considerada apenas como um conteudo proprio do adolescente.

Faz-se necessario dizer que a finalidade da inser¢ao do adolescente no
mundo do trabalho deve ser mediada e ndo imediata. A educagio escolar, ao se
apresentar como mediadora entre o cotidiano e 0 ndo cotidiano do aluno, pos-
sibilita a formaco da personalidade e da concepgao de mundo do adolescente
para além das esferas da cotidianidade. A educagao escolar de adolescente que
tem a imediata finalidade pratico-profissional, quando satisfaz as necessidades
imediatas e pragmaticas do aluno, tende ao esvaziamento dos contetidos sis-
tematizados e, consequentemente, ao engendramento de uma forma de vida
cotidiana mais propensa a adaptar-se a légica do capital.

Partindo de uma concepgio socialista de educacio’, Saviani (2019) propoe
uma educagio de ensino médio que permita a superagdo da dicotomia entre
homem e trabalho, teoria e pratica. Com base em Marx, Lénin, Gramsci,
Krupskaya e Pistrak, o autor defende uma educagdo de ensino médio centrada
naideia de politecnia. Tal conceito implica a uniao entre escola e trabalho, entre

instrucio intelectual e trabalho produtivo.

8  De acordo com Saviani (2011), conhecimentos cientificos sio aqueles obtidos por métodos, por
Processos sistematizados.

No contexto da educagio escolar, 0 saber elaborado é um mei
Saviani (2011, p. 72), “a proposta de socializagdo do saber elabor:
Principio mais geral da socializagio dos meios de producac: Ouse)t
Fambém se trata de socializar o saber elaborado, pois este é um m
Instancia, essa é a proposta de uma pedagogia socialista.

o de produgao social. De acordf) com
borado ¢é a tradugdo pedagégl,ca. do
do ponto de vista pedagdgico,
eio de produgio”. Em ultima

9
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Dado o contexto atual das discussdes sobre o ensino médj com ha.
BNCC, ¢ importante ressaltar que essa concep¢ao de educaci Pﬂlm,‘lf“ Ba
situa-se na perspectiva da formago integral do individuo e, Portanto, p, *Chicy
¢do oposta a reforma do ensino médio imposta pelo Ministério 4, E
a qual fragmenta o curriculo do mencionado nivel escolar em cincg g
trajetérias, dentre as quais o aluno supostamente terd a “liberdade” e
uma. Das cinco, ainda, uma ¢é a de formacao profissional, ou seja, 4
profissionalizante, que é o oposto de uma proposta politécnica,

Para Saviani (2019) se, no ensino fundamental, a relagio que se estabele.
ce entre educacio e trabalho, entre o conhecimento e a atividade Pritica, se
apresenta de modo implicito e indireto, no ensino médio tal relacio deveria
ser tratada de maneira explicita e direta. O autor defende que o saber tep, uma
autonomia relativa em relagio ao processo de trabalho do qual se origina, e 5
tarefa fundamental da educagio escolar de nivel médio seria recuperar a relacio
entre o conhecimento e a pratica do trabalho. A proposta de Saviani para uma
educagio de nivel médio seria, portanto, explicitar como o conhecimento, oy
seja, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no
processo de producdo. Para tanto, ndo basta apenas o dominio tedrico, mas
também o pratico, possibilitando, assim, a compreensao de como o saber se
articula com o processo produtivo.

A transformac¢do da madeira e do metal pelo trabalho humano, de acordo
com Saviani (2019), seria um exemplo de como tal atividade pratica poderia
contribuir para explicar a relagdo entre ciéncia e produgdo. No entanto, hoje,
essas técnicas sdo, fundamentalmente, de caréter eletronico. Nao obstante, o
simples fato de adolescentes e adultos usarem aparelhos celulares, computadores,
aplicativos, entre outros, nao significa necessariamente dizer que eles conhecem
os fundamentos cientificos de tais ferramentas. Com isso, o individuo torna-
-se dependente da tecnologia, ou seja, torna-se presa facil da fetichizagao e do
antropomorfismo tecnolégico.

Para efetivar um trabalho educativo que forme um individuo omnilateral,
Saviani (2018) defende que o ensino médio deveria envolver o recurso as oficinas
onde os alunos pudessem manipular os processos praticos basicos da produgao,
mas ressalta que tal processo nao significa reproduzir na escolaa espeCialiZan:‘O
que ocorre no processo produtivo. “O horizonte que deve nortear a organizagao
do Ensino Médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na producio, e ndo o mero adestramento e
técnicas produtivas” (SAviant, 2008, p. 236).

Refere-se, portanto, a formacio ndo de técnicos especialistas, mas ‘?e P
litécnicos. Nesse sentido, o conceito de politecnia compreende 0 dominio d0°

A
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fundamentos das diferentes técnicas que sao utilizadas na produgdo mode
contexto em que a educacdo de nivel médio teria como foco “as moda]id:(rjfs,
fundamentais que dio base a multiplicidade de processos e técnicas de produgao
stentes” (SAVIANI, 2008, p. 236). ?
O leitor poderia se perguntar: “o que, entdo, difere o processo acima des-
crito do ensino médio profissionalizante?”. Pois bem, o que Saviani defende,
com base nos pressupostos marxistas, ¢ uma concepgao totalmente distinta do

ensino profissionalizante, visto que tal forma de ensino ¢ entendida como um
pois falta-lhe o conhecimento dos

exi

adestramento em uma ou outra habilidade,
fundamentos dessa habilidade, além da articulacio entre esta e o conjunto do

processo produtivo.
Nessa mesma linha
formula tal ideia da seguinte maneira:

de pensamento - de acordo com Vigotski - Krupskaya

Uma escola politécnica pode ser distinguida de uma escola de comércio

[escola proﬁssionalizante] pelo fato de centrar-se na interpretagao de
no desenvolvimento da habilidade para unificar
tender a interdependéncia de
cola de comércio o centro de
bilidades para o trabalho

processos de trabalho,
teoria e pratica e na habilidade para en
certos fendmenos, enquanto em uma €s
gravidade estd em proporcionar para 0s alunos ha
[Krupskaya, s/d. apud VYGOTSKY, 2004, p. 6].

Vigotski também defende uma educagio politécnicaea considera como uma
balho fisico e trabalho intelectual,

tentativa de superagdo da divisao entre tra
uma possibilidade de reunir pensamento € trabalho, outrora abstraidos durante

0 processo de desenvolvimento capitalista.
De acordo com Elkonin (1960, p. 550); 0 adolescentes escolares projetam

Perspectivas concretas para seu trabalho ulterior, porém, para que se formem
interesses profissionais, o autor assevera que ¢ muito importante que 0 esco-
lar tome parte nos trabalhos praticos que incluem em si, elementos de um
Frabalho profissional, como: “que cumpra a$ fungoes de técnico quimico, que
g]et?ir;:ha o8 tr abélhos de construgao, utilizando 0s conhecir?entos '.ce,éric.os
é muito i(:lc" Elkonin (1960, p. 550) defende, ainda, que 0 ensjmo Pohtecmco
que os conhp o tante para, 2 formacio de tais interesses I—Jroﬁsspn‘al.s, uma vez
estudantes ;Clmentos tedricos, que sdo a base da pr0duqao,- pOSS'lbllltam que 0s
Conheciment mpreen.dam com maior profundidade a relacdo existente entre 0S
os recebidos e a produgao, contexto €m que, €O

garant nsequentemente, “se

€3 T '3 D

€ respeit possibilidade de orientar-se em varias profissoes € ¢ desperta afei¢ao
0 pelo trabalho criador”.
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Para a pedagogia histor ico—crit%ca, 4 “’co‘ncepqéo acima f~0rmulada implic
a progressiva generalizagdo do ensino médio ~como formacio Necessyriy a
todos, independentemente do tipo de ocupagdo que cada um venha
na sociedade” (SAVIANT, 2008, p. 236). E claro que, na sociedad,
dentre outros fatores, devemos discutir, ainda, os desafios e a5 pos
concretas de implantagdo de uma educagéo politécnica, uma vez
(2011) salienta que, além de pensarmos na teoria a fim de aplicd-la ng Priticy
devemos, também, tomar o caminho inverso, ou seja, o caminhg da Prétic;;
a teoria. Coaduna-se com essas reflexdes o fato de nio perdermos de Visty
que o esvaziamento dos contetidos sistematizados, a falta de FECUrsos pary ,
educagio e o descaso para com o trabalho docente no ensino infanti] e ensing
fundamental fazem parte de um processo que impediria a objetivaqa
ensino politécnico no ensino médio.

Com a aproximagcio entre pedagogia histdrico-critica e psicologia histérico.
-cultural, entendemos que a transmissio e a apropria¢do dos contetidogs siste-
matizados, bem como a proposta de uma educacio politécnica de adolescentes
estdo de acordo com os pressupostos sobre a atividade de comunicagdo intimga
pessoal e a atividade profissional/de estudo, respectivamente. Trata-se de umg
possiblidade de formacio omnilateral do individuo, da formacio de uma indj-
vidualidade livre e universal que se apresenta como aporte para a definicio da

base curricular relativa a educacio escolar do ensino fundamental (anos finais)
e do ensino médio.

brasilejy,

Sibilida e
que SaViani

0 de um

A GUISA DE CONCLUSAO...

Compreendemos que a educagio escolar deve superar as concepgoes na-
turalizantes sobre a adolescéncia e valorizar a transmissio dos contetidos cien-
tificos, filoséficos e artisticos, contetidos nio cotidianos, a fim de possibilitar©
desenvolvimento dos alunos, Para Vygotsky (2001, p. 242), s é boa a instrugi
que passa a frente do desenvolvimento e o conduz”. Nesse sentido, 0 trabal?lO
educativo nio pode se pautar nos interesses imediatos dos alunos, mas ¢
Necessidades superiores, necessidades nio cotidianas e formar um ad01esce.nf€
que tenha uma concepciio de mundo para além das formas de agir, sen"©
Pensar adaptadas 3 légica do capital, ic0es
Objelﬁ\e(:ssaqﬁzri;;iezgza, pordmeio da .educagao e:scolar, Inesto “azgﬂ;m
0s educadores coljn r(r)nmurtr'ld G R o PR fOrmailevern op°”
tunizar refleyges crpiticasedl- 9% com uma educagdo transformadora entes. N

1ante do tema educagio escolar de adolesc
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obstante as dificuldades de desenvolvimento psiquico na forma social capitalist
S italista,

vygotsky (2004, p. 4) afirma que “a fonte da degradacdo da personalid
forma capitalista de produgdo, também contém em si mesmap s ‘ade 1
um crescimento infinito da personalidade” PROSICAES

A eduf:agao escolar, mesmo o podendo formar plenamente um individuo
livre € umver~sal, dadas as condigdes atuais promovidas pela l6gica do capital,
ela, a educagdo escolar, pode fazer com que os contetdos cientificos, artisticos
e filosoficos, em sua§ formas mais complexas, se tornem necessérios para os
individuos. Com efeito, o trabalho pedagdgico se torna uma possibilidade de
promover a superagao dos limites da vida cotidiana.

Entendemos que defender uma posi¢ao como essa nio significa idealismo.
De acordo com Saviani (2009), ser idealista em educagio significa agir como se
ja existisse uma forma social de vida onde haveria todas as condig6es concretas
para a realizagdo de uma educagdo que promovesse o desenvolvimento pleno da
sociedade e dos individuos. Portanto, entendemos que a proposta deste projeto
se inclui numa visdo realista de educagéo, o que significa “reconhecé-la como
um ideal que buscamos atingir” (Saviant, 2009, p. 78).

Dentro dessa discussdo, queremos deixar explicito outro aspecto, qual seja:
os pressupostos marxistas nao estdo esgotados e ultrapassados, pelo contrério,
sio indicadores da atualidade que vivemos. A teoria histérico-cultural defende
que Marx nio foi um estudioso do socialismo, mas um tedrico do capitalismo,
razio pela qual podemos afirmar que “uma filosofia € viva e insuperavel en-
quanto o momento histdrico que ela representa nao for superado” (SAVIANTI,
2008, p. 240). Assim, Marx continua sendo uma referéncia vélida para com-
preendermos a situagao atual, uma vez que o capitalismo continua ainda a
forma social predominante.

Mesmo reconhecendo que a educagao tenha uma subordinagao relativa

diante da politica (Sav1aNI, 2009), tal subordinagdo ¢ historica, o0 que significa
avancar essa realidade “ainda dentro dos

ifica resignar-se com as possibilidades
delas construir uma nova sintese do

que ela pode e deve ser superada. Fazer
limites da sociedade capitalista, nao sign
existentes nessa sociedade, mas a partir

‘mudar a vida’ e do ‘mudar a sociedade’” (SEVE, 1989, p. 172).
contemporanea, na qual a luta de

s formas, parece distanciar-se cada
de da educagao escolar, ou seja, a
por ser uma realidade marcada
eensio das contradigdes que
das as possibilidades de sua

Ocorre que a escola publica brasileira
classes se mostra das mais diversas e intensa
Vez mais daquilo que constitui a especiﬁcida
socializagdo do saber sistematizado. Justamente
Pela luta de classes, ela é contradit6ria. A compr
Movem se faz necesséria para que sejam detecta
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0
JPS

j0 e tracadas as estratégias deagdo difecionadas a essfe objetiye, -
superag slise da realidade requer, necessariamente, 0 apoio da teorig, o Sse
tipo dilalsle éoloca o presente texto. Assim, nas palavras de Frj edrich Enre;;o
:i(zaidl:s por Elkonin (2012, p. 1~70)1 ‘jSe QUiSéssemozne(;S:rar até que ¢ matgfi;i
para uma lei estivesse puro, entdo tel'rlamo.s que dsusp e noss? P?iqui Sateorg
até alcancar esse ponto e isso por si nos impediria de chegar a lej”,
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CAPITULO 10

BNCC E POLITICA DE EDUCACAOQO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: ANALISE A LUZ
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL E DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Neide da Silveira Duarte de Matos'
Gesilaine Mucio Ferreira®
Sonia Mari Shima Barroco’

Jani Alves da Silva Moreira*

INTRODUGAO

A maior parte da trajet6ria historica da educacio especial (EE) foi marcada
por exclusdo, segregagao e/ou integragdo® do publico atendido, sobretudo pes-

e Artes (CECA) na Universidade Estadual
pela Universidade Estadual
a UNIOESTE. Integrante do
Politicas Educacionais
) e da Associagao

1 Professoraadjunta no Centro de Educagao, Comunica¢ao

do Oeste do Paran4 (UNIOESTE de Cascavel). Doutora em psicologia

de Maringa (UEM). Mestre em educacio e formada em pedagogia pel
Grupo de Pesquisa HISTEDOPR € GEPESPHC. Membro do GT Psicologia e
da Associagio Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio em Psicologia (ANPEPP

Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE).
do Grupo de Estudos e

2 Graduada em pedagogia e mestre em educagdo pela UEM. Pesquisadora
Pesquisa em Politicas Educacionais, Gestdo e Financiamento da Educagdo (GeperI/CNPq). Docente

do Departamento de Pedagogia, campus Regional de Cianorte-UEM. Doutoranda do Programa
de Pés-Graduagio em Educagio (PPE-UEM).
3 Psicloga, com pés-doutorado pelo Programa de Pés S
Desenvolvimento Humano (Universidade de S0 Paulo - USP), doutorado em educagao escolar
(QNESP de Araraquara) e mestrado em educagao (UEM). Professora voluntaria do Programa v:ie
P OS-G'raduac;éo em Psicologia (PPI/UEM-PR) e professora visitante Programa de P6s-Graduagédo

) em Psicologia (PPGPSI/UNIR-RO ~ CAPES).
Graduada em pedagogia, mestre e doutora em educagao pela UEM. Lider do GePEFI/CNPG. Do-
Zeente ] anio do Departamento de Teoria e Pratica da Educagdo (DTP) e do PPE-UEM, na linha

Pesquisa “Politicas e Gestao em Educagio”

S}gg?jo."ﬁo excluido do processo educacional, 0 publico da educagdo especial era segregado‘em
ices ou escolas especiais ou integrado, em niveis distintos, ao sistema regular de ensino,
do educando. Como tudo

como Cl o 0
depend-asses comuns ou especiais, conforme o progresso ou preparaqao .
ia do préprio sujeito, dificilmente o educando era inserido em classes comuns do ensino

::guiar, prevalecendo duas formas de oferta da educagao especial: classe especial, no sistema
gular; ou escola especial, no sistema paralelo de ensino (SASSAKL 2005; MENDES, 2006).

-Graduagao em Psicologia Escolar e do
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5)
soas com deficiéncia. Desde o final dos anos 1970, ganh'flria visibilidade o mo-
vimento politico das pessoas com deficiéncia na luta por inclusio e equiparaciq
de direitos (LANNA JUNIOR, 2010). Posteriormente, no campo educacional, essa
bandeira seria assumida por organismos internacionais, em especial a partir da
década de 1990, tendo sido a Declaragio de Salamanca® (1994) o document.
-chave da educagio inclusiva (EI).

Embora considerada o marco da “educagdo inclusiva’, a versao original da
Declaracio de Salamanca nao utiliza essa expressdo, mas sim “educagio integra-
dora/escola integradora” (educacién integradora/escuela integradora). Todavia,
a palavra integragdo é apresentada no sentido de escola ou educacdo “inclusiva”,
uma vez que o documento propala o atendimento de todas as criangas pelos
mesmos sistemas e planos educacionais e em escolas e classes “comuns” (escuelas
ordinarias/clases ordinarias), conforme expoe nesta passagem:

Apelamos a todos os governos e 0s instamos a:

dar a mais alta prioridade politica e orgamentdria a melhoria de seus
sistemas educativos, para que possam incluir todas as criangas, indepen-
dentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais’ [UNEsco,
1994, p. ix, grifo nosso, tradugdo nossa].

Defende, ainda, “adotar com caréter de lei, ou como politica, o principio
de educacdo integrada, que permite matricular todas as criancas em escolas
comuns, a ndo ser que existam razdes de peso para o contrario”® (UNEsCO, 1994,
p- ix, tradu¢do nossa). Subjaz a ideia de que uma educagio “inclusiva” opde-se
a dualidade “escola comum e escola especial” e propde matricular o publico-
-alvo da educagio especial nas classes comuns do ensino regular, ndo mais em
sistema paralelo a este.

6 Documento da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada em Salamanca, Espanha, de 7a 10 de junho de 1994, e organizada pelo governo espanhol
em parceria com a UNESCO, com representagdo de 92 governos e 25 6rgaos internacionais. Destaque-
-se que c?le engloba nio apenas a educagio especial, mas outros grupos sociais marginalizados,
€omo criangas que estdo em situagio de rua ou que trabalham, némades, minorias linguisticas,
::tmcas ou culturais, e os demais econdmica e/ou politicamente desfavorecidos (UNEscO, 1994)-

7 Apelan.]os atodos los gobiernos y les instamos a: [...] dar la més alta prioridad politica y presu-
pl:is_tfma al rpejoramiento de sus sistemas educativos para que puedan incluir a todos los ninos

;rif:ii;sc:())r)l.mdependencxa de sus diferencias o dificultades individuales” (Ungsco, 1994, p- %

Adoptar con carécter de ley o como politica el principio de educacién integrada, que permite

“latllcu]alse a tOdOS l )
0S ninos en eSCUEIaS Oldl”allas ano Ser que existan
:C"tlallo (U"ESCO’ 199 1) P- lx)'
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APED
Cf)nsoante a or1entaqao~mten?acional, a lei n. 9.394/1996, qu b
diretrizes € bases da educagdo nacional, dedica o capitulo V e g 'eﬁesta elecie
educagdo especial, concebendo-a, no caput do artigo 58 COmip £ camc?nte a
Je educagao escolar oferecida preferencialmente na rede ;egular da mO'dahdade
educandos portadores de necessidades especiais™ (BRASIL 1996)e i

A educagdo especial se configura, no entendimento juri:iico, cc;mo amoda-
lidade educa'tlv'a transversal a todos os niveis e demais modalidades da educagéo
escolar brasileira. Contudo, o uso do termo “preferencialmente” e a abertura
legal 20 encaminhamento dos educandos a classes e escolas especiais, alternativa
que nao diverge da Declaragao de Salamanca'?, geraram debates acerca do real
cardter inclusivo das politicas educacionais brasileiras. Fruto destes, em 2008,
a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
(PNEEPEI) apregoa a inclusio de todo educando em classes comuns do ensino
regular, caracterizando a educagdo especial como 0 ensino que perpassa todos
os niveis, etapas € modalidades, realiza o atendimento educacional especiali-
sado (AEE), disponibiliza recursos € servicos e orienta quanto a sua utilizagdo
no processo de ensino € aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular

(BRASIL, 2008).

Ao considerar a concepgao de educagao especial inclusiva ainda em vigor

no pais'!, este capitulo tem como objetivo analisar 0 enfoque dado a educagao

especial pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com base em seus

vinculos com as politicas educacionais brasileiras de educacio especial na pers-
gnificado politico

pectiva da educagao inclusiva. Justifica-se por entender 0 si
da BNCC aprovada (BNCC/Educagao Infantil e Ensino Fundamental-2017; €
BNCC/Ensino Médio-2018) paraa area de educacao especial, bem como apontar

os limites e as possibilidades pedagogicas da BNCC em relagao o atendimento
educacional de seu publico-alvo nas escolas comuns do ensino regular. Leva
em conta o modo de produgdo € as relagoes sociais capitalistas em sua fase
atual de acumulacdo e as contribui¢oes da teoria histérico-cultural (THC) e da

pedagogia histdrico-critica (PHC).

Jalein. 12.796/2013

is” foi alterada pe
altas habilidades ou

mento €

e
9 Aexpressio “educandos portadores de necessidade
para “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi
: superdotacdo” (BRASIL, 1996), pl’lblico-alvo da educagdo especial. s
0 A Declaragio de Salamanca recomenda, excepcionalmeﬂtey imento €M alans i esdidas
especiais, quando as necessidades educacionais especiais dos educandos nao.forsm da en o
nas classes comuns, citando o exemplo das necessidades especificas de comunicagao d¢ ceg
SEurdocegOS (UnEsco, 1994). : {2ndeapr
n:)[ja‘:j: tseeroaprovzl.da uma nova politica nacion e cial, cujo texto €7 2
, 0 atendimento em classes e escolas especiais

s especia

ever,

alde educagao espe
(BRASIL, 2018¢)-
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A andlise da dimensio politica da BNCC paraa educaq?o especial pl‘c‘xxup(") s
; j0 nio se configura de modo estanque e au.tonomo 3 Socicdag,
e e dutora de préticas sociais. Isso ocorre Yot
sendo, portanto, produto e pro ut.0r : p e F} rque
se entende que a politica se constitul n.a'corre ilc § " Y L, u.stadn e
diversas instituicoes e movimentos sociais € po iticos, aoii quais est.a ligada .
educacio especial; correlagao de forcas f]ue expr essa,. pr (] uz e, n;m‘tas \'c»,:CS)
oculta a luta de classes, no bojo da qual sao gestados e implementados (o ndo)
os documentos de politicas educacionais, como a BNCC. L

Nesse sentido, ndo hd como compactuar com uma v1§ao de~neutralidade
do Estado e da Educacio quando compreende-se que a dlme‘nsao po.liti.ca na
sociedade capitalista caracteriza-se pela disputa de poder, ch)a' especxﬁfld'ade
“se define pelo cardter de uma relagao que se trava en‘tre contrarl‘os anta..g()mcog
[...] [, sendo, portanto,] uma relagio de dominagéo.ahcerciada, p'01s, na d.ls.sLiaséo
(dissenso, repressdo)” (SAVIANT, 1999, p. 99). Tal dimensao deriva da divisio da
sociedade em classes antagonicas constituidas objetivamente por relages de pro-
dugdo capitalistas. Assim, as dimensoes politica e econdmica sio indissociaveis,
embora o capitalismo procure ocultar ideologicamente essa indissociabilidade.
Sustentar essa cisdo acaba por tornar necesséria também essa terceira dimensio,
a ideolégica, tensionando e disputando o papel social da Educacio, quer como
reveladora quer como ocultadora dessa indissociabilidade.

Investigar a Educagdo como elemento que faz parte da totalidade social re-
quer uma compreensao dialética dessa totalidade, o que “exige a relagdo entreas
partes e o todo e as partes entre si” (Cury, 1987, p. 36). Essa relagdo pressupde o
estabelecimento de vinculos entre educagio, politica e economia, haja vista sera
pratica educativa entendida como expressdo das condi¢des materiais contempo-
raneas de existéncia humana e das contradi¢des da fase atual de acumulagao do
capitalismo, mas também produtora da pratica social concreta nesse contexto.
Destarte, os documentos de politicas educacionais serio tomados neste texto
como objeto de interpretacio das politicas educacionais, por serem concebidos
como “produto e produtores de orientagdes politicas n
(SHIROMA; CAMPOS; GARcla, 2005, P- 433), cujos disc

diretrizes de préticas sociais, sendo necessario desven
dizem e analisar os conceitos

o campo da educaga0
A jes €

ursos sao expressoes
0

dar o que os textos 1

¢argumentos privilegiados e desprezados por o5
(SHIROMA; CaMpros; GARCIA, 2005).

- 0
O entendimento das concepeoes de educagdo, sociedade, Estado, educagd

da educacao especial, presentes ou ause? ue
7 ] a -
CC, é essencial para a compreensao do €n ‘qm'
1 s ' |
Ocumento 3 modalidade de educacio especial. Ademai> )

implicitas na BN
dado por esse d
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ortante indagar sobre a percep¢do que a sociedade atual possui a respeito d
ual seria esse seu “publico-alvo”; percepgio que jamais pod;e Se(r al*u lzlfild 0 de
modo dissociado da totalidade histérica na qual est4 inserida. oy
Segundo. Vigotski (19“89, P 3, tradugdo nossa), principal expoente da
teoria histérico-cultural, “a crianga cujo desenvolvimento estd complicado
pelo defeito ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus
pares normais, mas uma crianga que desenvolve de outro modo™". Todavia:
«Quando nada ou pouco se espera dos que apresentam deficiéncias, trans-
ornos globais do desenvolvimento ou necessidades educacionais especiais,
ouco também se requer, pouco se lhes permite desenvolver” (BARROCO;
LEONARDO, 2016, p. 330). Assim, nao bastam o discurso de empoderamento
social dessas pessoas € a formulacio de politicas publicas de inclusao edu-
cional e social. E necessario o enfrentamento dos limites historico-sociais
e impedem ou dificultam o desenvolvimento do publico-alvo da educagao
la nio se adapte as deficiéncias, mas vise superd-las

t

ca
qu
especial, e que a esco

(BARROCO; LEONARDO, 2016).
Trata-se de limites postos pelo meio social, a sociedade capitalista, etapa

histérica que ainda ndo se esgotou, mas cujas contradigoes revelam cada vez
mais a necessidade de sua superagao, como afirma Saviani (2013). No entanto,
o enfrentamento desses limites requer a superagao da concepgio positivista de
neutralidade da ciéncia e do conhecimento, uma vez que, para Saviani (2013),
nio h4 conhecimento desinteressado e neutro, estando tal concepgao, bem
como a negacio da objetividade do conhecimento, vinculada aos interesses de
classe burgueses. Objetividade, aqui, € entendida como as condi¢des materiais

concretas de existéncia humana, alicergadas, no momento histérico atual, pelas
apesar da autonomia relativa da escola dian-
cabe a esta permitir a0s educandos
tencentes a classe

relagdes sociais capitalistas. Assim,
te das condicGes objetivas do capitalismo,
pblico-alvo da educagdo especial, sobretudo aqueles per
trabalhadora, aos quais nao sao socializados os bens materiais e culturais ja
alcangados, a apropriagdo do conhecimento elaboradoe acumulado historica-
mente. Apropriacio essa que é fundamental para desvendar as contradigdes da
sociedade vigente e 0 enfrentamento dos limites histérico-sociais que impedem
daprendizagem e o desenvolvimento desses educandos especificos.
? Ta‘is referenciais tedrico-metodoldgicos subsidiaram a analise do e.nfoque
U?::a?) jiapela Base. ijlcional Comum Curriculz?r (BNCC) € ;S‘Z(]’.Cladf’; 8
gem qualitativa dos dados obtidos mediante pesquisa DbIOBT anca

S e
12 uel nin
if
rolladoo c:ll yo desarrollo est4 complicado por el defecto n
que sus coetdneos normales, sino desarrollado de

o menos desar-

o es sim lemente un nin
: 1989, p. 3).

otro modo” (VYGOTSKL
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e documental, possibilitaram a estruturagdo deste capitulo em doj topi

Num primeiro momento, analisamos as recomendagdes sobre EE 5 Bi:ms.
ou a auséncia delas, seus vinculos com a configuragao desses aspectoy no CC
da sociedade capitalista contemporanea e suas singularidades no Bragj]. 1\?010
segundo momento, indagamos sobre as relagdes entre curriculo e desemt“;]
vimento humano a luz da THC e da PHC e, com base nisso, aPOHtamosoo-
limites e desafios da educagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos glObaiz
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na perspectiva da E]
diante da reformulagdo curricular requerida com a aprovacao da BNCC. ,

EDUCACAO ESPECIAL E BNCC NO CONTEXTO ATUAL

Ao compreender os aspectos historicos da EE no Brasil, evidencia-se que o
arcabouco legislativo se caracteriza como “letra morta” quando pouco ou nada
em sua concreticidade se sustenta, por ser 0 Estado, em sua esséncia, portador
de limites histéricos reais diante do contexto econdmico capitalista. Trata-se
de um Estado incapaz de proporcionar as condigées sociais adequadas ao
exercicio de uma cidadania real — priticas e maneiras de como a cidadania ¢
experimentada na realidade social, independentemente de suas manifestagoes
e garantias formais —, 0 que indica a problematica da ausente ou insuficiente
transposi¢do entre a legalidade burguesa e o exercicio concreto dos direitos
civis, politicos e sociais.

Vale dizer, no entanto, ¢ claro, que a garantia constitucional e seus desdobra-
mentos em politicas educacionais se caracterizaram como um avango historico
no contexto da formacio social brasileira, no processo de modernizagao €co-
némica e aburguesamento sociocultural da nagao, embora sua materializacd®
tenha ficado restrita aos interesses e 4 16gica do capital. Dessa forma, a adequad2
administracio dos recursos publicos e a equitativa formulagdo das politicas
publicas em geral representaram apenas a diminui¢ao dos aspectos cruéis d2
desigualdade, todavia ndo permitindo atribuir ao Estado a resolugao cabal 40
problema do desenvolvimento humano, de uma humanizagdo em Patamif
superior, para pessoas com e sem deficiéncia, transtornos globais do desen"?
vimento e altas habilidades ou superdotagéo.

A BNCC, como um documento de politica educacional, ins
t'Otalidade social e, desse modo, expressa e reproduz as contradigoes d
o coemporines npregon por il sauperagiodes (55,

i is brasileiras, o respeito a diversidade com vistasd
¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018b)’ e
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outro, a sua formulagdo e a sua implementagdo se assentam numa concep¢io
de Estado que legitima a transferéncia de suas proprias fun¢oes, relativas as

politicas publicas sociais, para a sociedade civil, notadamente o setor privado
. . i
em total sintonia com 0s interesses do capital.

Em consonancia com o papel gerencialista do Estado™, o processo de ela-
poracdo da BNCC representa a materializagdo de uma dada relagao publico-
-privada na condugdo da politica educacional brasileira. Esse documento
comegou a ser debatido em eventos e semindrios preparatdrios que ocorreram
nos anos de 2013 e 2014, organizados pelo Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (CoNsED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educag¢ao (UNDIME), em parceria coma Fundagio Lemann (D’AVILA, 2018). A
elaboracdo da BNCC esteve sob a tutela do Estado e de empresdrios, e contou
com a participagdo de representantes individuais e coletivos ligados aos setores
publicos (representantes do Ministério da Educagio-MEC, de universidades,
secretarias estaduais e municipais de educagao) e aos privados (empresas,

institutos) da Educagio (D’AVILA, 2018). Na condugio desse pro-

fundagoes,
ados alinhados ao protagonismo do

cesso, sobrepuseram-se 0s interesses priv
Movimento pela Base Nacional Comum* (MBNC). O discurso de “ampla

participagdo popular’, presente nas versdes escritas da BNCC, nos portais

virtuais do MEC e do MBNC, bem como na grande midia nacional, oculta o
processo verticalizado e antidemocratico de sua produgao, cujas versoes foram

apresentadas cronologicamente conforme o Quadro 1:

T —————
13 O Estado passa apenas a gerenciar as politicas publicas sociais, transferindo a execugao para a
ns lucrativos, inclusive por meio de

sociedade civil, na qual inclui o setor privado com ou sem fi

financiamento piblico via convénio. O Estado gerencial, de acordo com Lima e Gandin (2012),
fundamentado nalégica do mercado, incentivaa privatizagao, a contratacio de servigos externos,
arelagio custo-eficacia, a redugdo dos gastos publicos, a oficiéncia, 0 estabelecimento de metas,
a avaliagio do desempenho com foco nos resultados, cabendo a ele apenas avaliar os servigos

Prestados.
¥ (())rl\:0yim?nto pela Base Nacional Comum (MBNC), criado em 2013, ¢ composto por entid(;ldeS,
OSgs emz.aWeS e pessoas fisicas, de diversos setores educacionais, publicos e privados, des'ta];;r‘; (I)-se
titmog:lmes agentes privados: Movimento Todos pela Educagao, CONSED: UNDIME, Itad L x n:-
Vidigal yIr ton Senna, Fundagao Lemann, Fundagao Getulio Vargas, Fundacao Maria Cecilia Souto
em I%du, ns} Ituto Natura, Instituto Unibanco, Instituto Inspirare, Centro de Estudos e Pesqglsas
NAcxoniaqao’ Cultura e Agio Comunitéria (CENPEC) (DAVILA, 2018; MOVIMENTO PELA DASE
L Comum, 2020).

M
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Quadro 1: Cronologia da BNCC

DATA EVENTO/VERSAO

2013 e 2014 Eventos e seminarios preparatérios da BNCC (D'Avila, 2018)
Setembro de 2015 Primeira versao (Brasil, 2015b)

Maio de 2016 Segunda vers&o (Brasil, 2016)

Abril de 2017 Terceira verséo (exclus@o do ensino medio) (Brasil, 2017a)
Dezembro de 2017 Aprovagao da BNCC - educagé;oi;l;?)r)ltil e ensino fundamm

Abril de 2018 Terceira versdo do ensino médio (Brasil, 2018a)
Dezembro de 2018 Aprovagao da BNCC - ensino médio (Brasil, 2018b)

Fonte: D’Avila (2018); Brasil (2015b, 2016, 2017a, 2017b, 2018a, 2018b).

Elaboracio das autoras.

Essa cronologia dos fatos evidencia que a elaboracdo e a aprovacio da
BNCC ocorreram em meio as turbuléncias econdmicas e politicas brasileiras
dos anos 2013 a 2018. As primeiras discussdes acerca da BNCC iniciaram-se
em 2013, e sua elaboragao deu-se num momento de efervescéncia, continuida-
des e descontinuidades na organizagio politica e econdmica brasileira. Desde
as manifestagdes de junho de 2013, ampliou-se o descontentamento da classe
trabalhadora (desde as camadas mais pobres até a faixa mais baixa dos setores
médios) e de fragdes da burguesia nacional em relagao ao governo Dilma, agra-
vado com o ajuste fiscal do segundo mandato. Somaram-se a isso as disputas
entre as fragdes burguesas e a alianca entre a classe média alta e a burguesia
brasileira associada ao capital internacional. Todos esses fatores resultaram no
impeachment da presidenta Dilma e na ascensio do vice-presidente Michel
Temer a Presidéncia da Repblica’s, bem como nas disputas e nos conflitos em
torno das eleigdes presidenciais de 2018, que culminaram na elei¢io de Jair
Bolsonaro, no segundo turno.

Tratava-se duma transicio politica, entre uma sé
consecutivos do Partido dos Trabalhadores (PT) - que, mesmo tendo garantido
a acumulagio flexivel neoliberal, possibilitou uma maior participagao popular
nos bens materiais e culturais produzidos e na tomada de decisoes - € um
governo central antidemocratico, com menor participacio e divisio do poder

decisério, aliado plenamente a interesses privados e mercadoldgicos de grupos

dominantes nacionais e internacionais,

b Sk Dl

15 AsobrasO privilégio da servidao,
Armando Boito Janior (2018), ab
com o desenvolvimento econbém

rie de quatro governos

i o il, de
de Ricardo Antunes (2018), e Reforma e crise politica no Brastl,_ 5
: ;0
ordam esse momento de cr ise politico-econdmica e suas rela
ico do paise o Capital estrangeiro.
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Esse cenar19 explica 0‘ fa}tq de a BNCC aprovada delinear um conjunto de
s vinculadas a logica do mercado, da meritocracia e da responsabi

lizagdo individual pelo éxito ou fracasso educacional e social. A “com}feténcial;
¢ definida pela BNCC como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (priticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
Ja cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018b, p. 8). Tal definigao alinha-
_se s proposigoes da Organizagdo das Nagoes Unidas para Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNEsco) e do Banco Mundial (BM), que enfatizam o desenvolvimento
de competéncias basicas de: leitura, escrita, matemdtica, pensamento critico,
capacidade de trabalhar em equipe e de resolver problemas (BANCO MUNDIAL,

competéncia

2011; UNESCO;, 2016).
O BM, no documento de 2018, intitulado Competéncias e empregos: uma

ue é um “relatério centrado na avaliagao dos
principais desaflos que 0S jovens brasileiros enfrentam para alcangar indices
mais altos de empregabilidade e produtividade no mercado de trabalho”
(BANCO MUNDIAL, 2018, p. 3) -, apresenta trés tipos de competéncias que
devem ser aprendidas desde a primeira infancia: cognitivas (académicas; fa-
vorecem 0 pensamento critico), socioemocionais (comportamentos, atitudese
valores, como consciéncia de si, competéncias relacionais e conversacionais),
e técnicas (conhecimento e experiéncia para realizagdo de tarefas, como ca-
pacidade empreendedora e digital) (BANCO MUNDIAL, 2018). Estd explicita,
no discurso da UNEsco e do Banco Mundial, a preocupagao em preparar as
pessoas fundamentalmente para o mercado de trabalho, em meio a altos in-
dices de desemprego € competitividade entre pessoas, instituicoes e nagoes,
0 que promove a ampliagdo da desigualdade social e, por conseguinte, dos
conflitos, sendo necessarias habilidades socioemocionais para amenizar as

tensdes decorrentes.

Nesse contexto, a formulacio e a imple
com base no discurso hegeménico de organism
(?erzizizaq§9 pa.ra .a Cooperagao e Desenvolvi 1y

pos e instituicoes nacionais (educadores, empresarios

gove.m?memais, Estado), o qual alia “qualidade” na educagao aos resultad.os c-ie

d‘;a/l\lf::(:: i:r; larga escarla internacionais (Progr a’?a I temado.nall;,iiilvf 1;1"1:

e ls.z;) e nac19nais (Sistema de Avaliagao da ‘Educaf;ao zse éa Onta:

G aquiSinz; dg Ensino I\{Iédio — ENEM etc.). Qualidade GZSZ g BNCg tém

“orientado 5 nfai(:,r-e competéncias (supracitadas) Lo e s S
ia dos Estados e Municipios brasileiros € diferentes paise

agenda para a juventude - q

mentacdo da BNCC justificam-se
0S internacionais (BM, UNESCO,

mento EconO6mico — OCDE) e
organizagoes nao

e ————
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construcio de seus curriculos” (BRASIL, 2018b, . 13), bem como as ayq};
internacionais realizadas pela OCDE (P1sA) e UNEsco (Brasi, 2018b).

A BNCC se apresenta como instrumento fundamental .para a garantia g,
respeito a diversidade, da igualdade, da equidade e da qualidade na educacg
escolar brasileira, diante de um pais caracterizado por profundas desigualdadeS
sociais, economicas, de raga, de sexo e educacionais no Brasil (Brasrr, 2] 8b)

Assim, o documento propala:

ACOeg

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situagio de exclusio histo-
rica que marginaliza grupos — como os povos indigenas origingrios e
as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demgjs
afrodescendentes - e as pessoas que nao puderam estudar ou completar
sua escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer o compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme esta-
belecido na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia - Lei
n° 13.146/2015 [BrasiL, 2018b, p. 15-16].

Contraditoriamente a esse discurso de combate as desigualdades, de com-
promisso com os grupos marginalizados e de construgdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, a BNCC centra-se na educagdo infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio sem contemplar orientagdes para as modali-
dades especificas da educagio escolar brasileira, tampouco da educagio dos
grupos minoritdrios nos quais se insere o publico-alvo da educagio especial.

Um primeiro aspecto a destacar ¢ que a expressao “educacio especial” €
citada apenas duas vezes nas versoes aprovadas, a primeira das quais aparece nd
introdugio do documento, no conjunto das modalidades da educagio escolar
brasileira, e na parte introdutdria do componente curricular Ciéncias, do ensin®
fundémental, ao afirmar-se o respeito e o acolhimento as diferencas individuais
relacionadas 3 diversidade étnico-cultural e 3 educagio especial (FERREIR “

Mo ; i |
' REIRA; VoLst, 2020). Na parte especifica sobre o ensino médio, a expressi
simplesmente nig ¢ utilizada.

A andlise das duas versges
maio de 201 6)

" Perspectiva inclusiva e 3 Bage Nacional Comum Curfic*”
-3 330, . >
I$20 preliminar, de 2016, no tépico “A BNCC e as modalldade
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Ja educagao basica’, havia um pardgrafo com uma breve descrici

Esses dois topicos foram excluidos na terceira versio prelisl;r, icdo sobre 2 EE.
9017 (FERREIRA; MOREIRA; VOLSI, 2020). Ambos mantinham lcnar,Ade .abnl de
pNEEPEI bem como destacavam e conceituavam os servigos e r‘;ecr éncia gom a
tais como O atendimento educacional especializado (AEE) Sistlel;jOSB a -I{:E,
goroban, Orientagao € Mobilidade, Tecnologia Assistiva, cémumcaaaor: l/:,
terna.lti\fa € Aufne.ntafiva, Profissional de Apoio, Tradutor/intérprete dqa Linguz—i
Brasileira de Sinais/lingua pf)rtuguesa e Guia Intérprete (BRASIL, 2015b, 2016).

Embora a segund? v’eréao cometa um equivoco ao apresentar 0s servigos
oferecidos por €sS€S trés ultimos profissionais como atividades do AEE ofertado
em sala de recurso multifuncional, sem especificar que eles atuam para além
do AEE, as duas primeiras versoes preliminares abordam aspectos importantes
da EE, eliminados nas versoes posteriores. Ambas ratificam a oferta dessa mo-
Jalidade na perspectiva da EI e defendem deslocar o enfoque nas dificuldades
e limitaces da crianga para o de suas potencialidades e o papel da sociedade
quantoa organizagdo do ambiente para a eliminagao das barreiras e a promogao
de acessibilidade (BRASIL, 2015b, 2016).

Outra lacuna refere-se a nao especificagao do puiblico-alvo da EE nas ver-
018), pois estas apenas reafirmam 0 COMPromisso com
os alunos com deficiéncia, com base na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (lei n. 13.146/2015) (BRASIL, 2015a). Elas ndo mencionam 03
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento € altas habilidades ou
superdotagdo, que também constituem 0 publico atendido pela EE (FERREIRA;
MOREIRA; VOLSI, 2020). Ainda que assuma tal compromisso, BNCC nao ca-
racteriza as diferentes formas de deficiéncia, tampouco as formas de respostas
educativas por elas requeridas. Ha apenas uma mengao a comunidade surda
em todo o texto, sendo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) O inico recurso
da EE destacado na BNCC'® (FERREIRA; MOREIRA; VOLSL 2020).

A BNCC aprovada revela um silenciamento em relacdo a EE, uma vez que
ni'io a define e caracteriza, € a0 S€U publico-alvo. Também nao ofere'cg ,orienta-
i te6rico-metodoldgicas aos gestores € docentes que possam auxilid-los nas
priticas administrativa e pedagégica quanto 2 essa modalidafie dzj\ educagao
:Z?;i;giante disso, questiona-se 0 signiﬁcad.o politico desse sﬂenilarlnce;llizr a;g

iderar as relacoes entre educagao, sociedade € Estado no atud

soes aprovadas (2017 € 2

TR
16 N ; e
f : umento; tres
na BaNCC aprovada, a alusdo a LIBRAS ¢ feita set€ vezes: uma nd mtroducao’do‘i‘;z g

daspd'rfte do ensino fundamental; e trés na parte do ensino médio. Dessas seldee 2002,

g lﬁerentes formas de linguagem e uma vez a0 ¢ re 10.436, de 2

0 2 .
cializou essa lingua no Brasil.

ferir a lei 0-
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de acumulagio flexivel do capital, o que requer o entendimento do
social da BNCC.

Freitas (2018) afirma que o debate sobre bases nacionais comuns curricy.
lares, alinhado a sistemas de avaliagdo em larga escala, tem ocorrido e v
paises como parte do movimento global de reforma da educagio que v

mgmﬁcado

c"'ll'i()s
isa pa-
dronizar e adequar as escolas as necessidades dos novos processos Produtiveg
da chamada Industria 4.0, a fim de favorecer os investimentos transnacionais ¢
atuagdo de industrias e prestadoras de servico de paises centrais nos periféricos.
Trata-se de um conjunto de metas e competéncias definidos e padronizados
por organismos internacionais, como o Banco Mundial e a OCDE, adequadog
alogica mais competitiva da fase atual de mundializagio financeira do capital,

Esse autor destaca, ainda, que a Educagio estd sendo sequestrada pelo
empresariado, cujo alcance de objetivos ndo depende apenas da adequagio da
educacao as préprias exigéncias produtivas, mas também da negacio da ideia
de educagdo como direito social, em favor do consenso em relagao a ela como
servigo e mercadoria que deve ser afastada do Estado e gerenciada pela logica de
mercado. Nesse sentido, a énfase na aprendizagem de disciplinas bésicas camufla
apreocupagdo de que os processos de trabalho cada vez mais ligados ao uso de
tecnologia ampliem o nivel da educacio e conscientiza¢ao dos trabalhadores de
modo a ameagar o status quo (FREITAS, 2018). Um discurso oculto que favorece

o controle da Educagio pela iniciativa privada rumo a privatizacao do sistema
de educagio publica, pois o

setor publico vai sendo asfixiado enquanto a iniciativa privada se de-
senvolve utilizando o dinheiro publico que deveria estar sendo aplicado
na expansao da educagio publica. A reforma empresarial da educagio
tem uma agenda oculta no seu discurso da “qualidade da educagao para
todos” que estd além das formas que vai assumindo: trata-se da destrui-
¢ao do sistema publico de educacio, por meio de sua conversao em uma
organizacao empresarial inserida no livre mercado [FREITAS, 2018, p. 56]-

Apesar do discurso ético e humanista, pode-se afirmar que a BNCC se
insere no movimento de transferéncia das fungdes do Estado relativas as poli-
ticas sociais para a sociedade civil com e sem fins lucrativos. Por isso a énfase
discursiva em protagonismo, solidariedade, cidadania, 2
eresponsabilidade, a fim de garantir a aceitacio social
c;emocrética ¢ inclusiva s6 se faz mediante a participa

em comum. E a legitimacio do direito privado, po

autonomia, cooperd
de quea sociedade justd
¢io de todos em torno do
is direitos sociais como @
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¢io passaram a ser vistos como servigos prestados e peridbveon
propria comunidade, e ndo mais pelos “tradicionais equipa m recur-
qual naose reconhece como executor de ‘politicas sociails)i:qc?nt.os d 0
(GARCIA; 2014, p. 109). usivas
Esse modelo de Estado e de sociedade, aliado ao “argumento da ineficaci
Ja distribui¢ao de renda como estratégia de protecao social, fazendo a defe:j:
Jbordagem de ‘gestao social dos riscos’” (GARCIA, 2014, p. 110), d4 sustentagio
a0 discurso politico sobre inclusdo. Nesse cendrio, que naturaliza as desiguq 4
dades sociais € privatiza os conflitos sociais, a concepgio de inclusio ndo tem
um carater emancipador, uma vez que intenta incluir os excluidos na prépria
corrente econdmica que gera a exclusio social, ou seja, inclui-los na sociedade
capitalista. Sob essa logica, as politicas de El assumem a fungao politica e social
de administrar 0s grupos marginalizados com o propésito de fragmenté-los a

servico do capital:

educd
sos da
Estado, O

Os grupos que sao alvo das politicas de “inclusao” tém suas especificidades

tratadas como elementos culturais, abstraindo os elementos estruturais

constitutivos d
trabalho. O tratamento conferido a tais grupos produz discursivamente
e fragmentagéo da classe trabalhadora, os quais, além

s de classe, constituem uma ofensiva politica ao

a sociedade capitalista como a contradigdo entre capital e

significados sociais d

de obscurecer as relagoe
horizonte de luta de classes [GARCIA, 2014, p. 113].

cacionais passam a ser gerenciadas
ade civil, tendendo a privatizara
¢ e entre institui¢oes escolares,
inalizados, dentre os quais 0
se trabalhadora, como pre-
educacionais? Certamente
metendo 4 padronizagao
s em larga escala e, por
EIRA; VOLSI, 2020). To-
proposta de EI pautada

Nessa l6gica, segundo a qual politicas edu
pela ética do mercado e executadas pela socied
escola puiblica e a ampliar a competi¢ao dentrod
haverd espaco a inclusdo escolar de grupos marg
puiblico-alvo da EE, sobretudo os pertencentes aclas
conizam a BNCC e outros documentos de politicas
a resposta ¢ negativa, pois as escolas acabam se sub
curricular como forma de obter sucesso nas avaliagoe
C0n§eguinte, mais recursos financeiros (FERREIRA; MOoR
davia, a estandardizagio curricular ndo € coerente coma
zl_n uma pedagogia centrada na crianga € n0 respeito as diferengas. AS_Sim’ <
jli:f:rzz i‘; ertCC de' respe.ito a diversidade e de ;onstfugi(igfczn;: ii?;?:rdz
bl :l l1ca~e 1‘nc1u51va cumpre apenas a ,unclfﬂ; Ic)om - eprodicio da
fase atual de ace 135 a~BNCC’ £6s oculta'r s vm.cu : italismo.

umulacio flexivel, financeira € neoliberal do caprtaiis
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Essas determinagoes Jegais, jur idiCO‘Pf’liFicas’ pr.oje?tz.tm uma realidade gy,
ssas determil gt catos pela materialidade historica, uma vez que, 15,
bstante 0 ote?clit:lsr;?llﬁmizador sobre as n.ecessidadesdd? for?af}ﬁo human,
T an’ i ; ducacionais s€ restringem ao discurso em de e-sa. e.lgualdade de
as Pg.llt_lczzzp‘;rwni Jades de acessO. Tal discurso passa a reivindicar educacy,
condi¢oe

de qualidade para todos ao passo que encobre,

se coloca nos li

quea desigualdade entre 05 homens no provem daAs SI:IaS diferengas biols.
roduto da desigualdade economica, da desigualdade
dade consecutiva das suas relagdes com as aquisicoes
does e faculdades da natureza, formadas no

[LEONTIEYV, 1978, p. 274].

gicas naturais. Elaép
de classes e da divers!

que encarnam todas as apti

decurso de um processo sdcio-historico

Também ndo revela que

o desenvolvimento do ser social jamais se expressou como o igual de-

to da humanizacdo de fodos os homens; ao contrario: até
o prego do desenvolvimento do ser social tem sido uma

senvolvimen

os nossos dias,
humanizagdo extremamente desigual ou dito de outra maneira: até hoje, 0

processo de humanizagdo tem custado o sacrificio da maioria dos homens

[NETTO; BRAZ, 2006, p. 46, grifo do original].

Trata-se entio de destacar a funcdo ideoldgica, falseadora do real, presente
nas determinacées legais, cuja inten¢do politica velada opera com a ideia de
promover a igualdade, de combater a discriminagéo e o preconceito, por meio
da Educacdo. Mais do que isso, tenta-se considerar a Educagdo uma das princi-
pais vias de enfrentamento dos problemas gerados pelas desigualdades sociais,
c'reditando—lhe sobretudo um genérico carater humanista que atenderiaa diver-
sidade, ao tempo de formagdo e interesse de aprendizagem de cada individuo.

CURRICULOE DESENVOLVIMENTO HUMANO:

H =
péBi?cI\] TRIBUICOES DA BNCC PARA A INCLUSAO ESCOLAR DO
O-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL?

ucaciona’
de ocultdf
que

O debate realizado até o momento re
¢m estar revestidas de um dis
'fls c.ontradig()es sociais reais e
Inviabilizam g Materializacio d

vela que as politicas ed
C.urso politico e ideoldgico capaz
mais profundas porém menos evidentes
aquelas proprias politicas. E discurso paut?

pod
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lise individualizada, naturalizada e fra

adona superficialidade das palavrase ei;eel;stgis i?lsizirc;)blemas i
que apregoam uma educacdo para o respeito a diversidade e ir?zifl:'mo aq}lelas

Nesse sentido, 0 Manifesto da sociedade civil em relagio a Ba aOIfIOCl'al'

Comum Curricular (BNCC), publicado em 21 de margo de 2018 . ?Clonal
uso, na BNCG, da expressio “diferenciagao curricular’; alegando ql’leq Eée(s) 1Otn =
om conformidade com 2 Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deﬁceisér?:a
(lei n. 13.146/2015) (BRASIL, 2015). De acordo com os signatérios do manife:-1
m recomenda a expressdo. Ademais, a diferenciagdo
o sujeito em razdo da condigdo de deficiéncia, o
a lei n. 13.146/2015 (INCLUSAO JA, 2018). Tal
ade for garantir o pleno acesso a escola

urriculo comum por meio de estratégias, materiais, recursos ¢ Servigos
mitam ao estudante com deficiéncia participar de todas as atividades

unto com seus colegas” (INCLUSAO JA, 2018).

no caso das politicas educacionais, mesmo que a letra da lei
sibilidade, ainda tornam-se impeditivas as condigoes materiais
quando o sujeito nao consegue apren-
o ou a vinculagdo desse

naand
camufl

to, essa lei nao utiliza ne
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que € concebido como crime pel
diferenciacdo s € permitida se a finalid

eaoc
que per
escolares j
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ou seja, 0 combate as desigualdades,
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jais historicamente
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has proprias relacdes sociais.
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i ? di “é minha S AR AP T
relagio para com meu ambiente’, diz Marx, “é minha consciéncia”, Uy,

mudanga fundamental do sistema global destas relagdes, das quajs
homem ¢é uma parte, tambeém conduzird inevitavelmente a uma mudan,

de consciéncia, uma mudanga completa no comportamento do homen,

[VYGoTsky, 2004, p. 71

Com tais demandas relacionadas a totalidade social do contexto histdrico
vivenciado, os autores da THC explicaram a constitui¢ao humana como processo
formativo multideterminado pela realidade historica e social em seu conjunto,
a qual se torna diversificada e complexa quao maiores forem as exigéncias para
a sociabilizacio de seus membros. Precisamente, desvelaram como se formam
e estruturam as fungdes psicologicas superiores (FPS) da atividade psiquica e
esclareceram que todo ser pertencente ao género humano tem em si o direito
a se desenvolver da forma mais ampla possivel, sopesando uma ameaga a este
direito quando lhe sdo extirpadas as condicdes sociais para tal e a educagao que
medeie esse processo.

De tal modo, em razio da divisdo social do trabalho e da propriedade pri-
vada, as especificidades do alto grau de desenvolvimento das relagdes sociais de
produgcio nas sociedades de classes de tipo capitalista burgués, que potencial-
mente poderiam provocar aampla incorporagio das objetivagdes sociais (acervo
cultural, histérico e cientifico produzido pelo género humano), s6 o fazem de
forma desigual pelos homens particulares. Ai paira a contradigéo entre a desi-
gualdade aparente, fisica, e a estabilidade enquanto ser singular (MAaT0s, 2019).

A produgdo da subjetividade est4, em principio, imediatamente entrelagada
com o intercambio material dos homens na atividade material. E isso nos parece
essencial no ambito da formagdo humana das pessoas com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, sobretudo
no que diz respeito aos fundamentos que orientam as politicas educacionais. Na
m?dld/al em que consideramos a génese social, histérica e cultural dos processos
psncol?glcos humanos como relacoes interpessoais e interpsicologicas, pard
pf)sterlormente tornarem-se singulares, ou seja, intrapessoais ou intrapSiCOlé'
gicas, temos elementos importantissimos para contrapor tendéncias vigentes

na P51colo~g1a, as quais, por seus fundamentos, demonstram-se incongruentes
nas questoes pedagdgicas e metodold
senvolvimento humano,

ou “defeito biologico”

gicas relativas & aprendizagem € a0 de-
especialmente da pessoa que apresenta um “deﬁctt

Em primei : 2
i p.rlmzml) lu.gai\r, tais concepgdes consideram que o comportament©
eriva do individual. Em segundo lugar, hé aquelas que advogam qu¢ 0
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individuo sofre, de forma passiva, influéncias sociajg fundamentad
conceito de ambiente no sentido estrito de um conjunto de circua aAS em um
contingéncias que, de acordo com suas caracteristicas, podem ou ::fta;lcxas ou
clementos que facilitem o desenvolvimento, uma vez que 0 meio soci::]0 Olr necer
como algo dado e natural ao qual alguém se deve ajustar, adaptar. coloca-se
Ao explicar a estrutura da personalidade da crianca com deﬁciél.lcia Vigotski
estabeleceu as bases para uma nova compreensio da relagdo entre ’sujiito e
contexto histérico. Diz o autor que, paralelamente s caracteristicas negativas
ou o deficit, é importante criar forgas contrarias, as caracteristicas positivas.
O sentido subjetivo positivo, aberto e favoravel, frente a deficiéncia, contribui
para criar um mecanismo com técnicas e habilidades culturais e compensar o
defeito. Em suas palavras:

As condigdes sociais, nas quais deve desenvolver-se a crianga, também
constituem, por uma parte, toda esfera de inadaptagao da crianga, da
qual partem as forcas criadoras de seu desenvolvimento; a existéncia de
obstéculos que impulsionam a crianga ao desenvolvimento, radica nas
condig¢ées do meio social no qual esta deve entrar; por outra parte, todo
desenvolvimento da crianga esta dirigido & conquista do nivel social

necessario [VYGOTSKI, 1989, p. 141, tradugao nossaj.

Assim, a conquista e a consolidagdo de comportamentos culturais formam
uma superestrutura, tornando-se uma ferramenta que compensa o defeito
material em questdo. Isso corrobora o entendimento de que o Homem ¢ um
candidato 4 humanizacio e que é necessdrio identificar nio apenas o que € di-
vergente entre os sujeitos em determinado periodo histérico, mas as demandas
e/ou necessidades que marcam o ser humano contemporaneo e o seu desen-
volvimento, posto que

amente inexistente ndo em
dos olhos ou de quaisquer
as nas condigoes
ental, do nivel
[LEONTIEY,

aunidade da espécie humana parece Ser pratic
virtude das diferencas de cor da pele, da forma
outros tracos exteriores, mas, sim, das enormes difereng
e no modo de vida, da riqueza da atividade material e m ;
de desenvolvimento das formas e das aptidoes intelectuais

1978, p. 274].

spécie humana resulta

A individy lid ! brodae
alidade ou diferenca de cada membr da cultura acumulada

Arelaca i
§30 dele com o género humano, da apropr 1agao
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historicamente pela humanidade, que tem inicio no nas.cimento, com continyj-
dade por toda a vida. Isso significa, mais uma vez, considerar que apex{ms o fato
do pertencimento a espécie humana ndo contempla todas as caracteristicas de
um ser humanizado ou plenamente desenvolvido. Sua historia, aquela de sey,
desenvolvimento particular das FPS (sensagdo, atengdo, percep¢do, memoria,
linguagem, pensamento, imaginagio, emogdo/sentimento), se faz socialmente,

As influéncias externas e objetivas, por serem o ponto de partida do reflexo
do mundo real e por serem determinantes deste, condicionam toda atividade
psiquica, todos os tragos da personalidade. A personalidade ¢ uma formacio
que se desenvolve na inter-relagdo entre o individuo como sujeito ativo e o
meio social, o qual exerce influéncia determinante na aquisigao de qualidades,
conhecimentos, padroes de conduta e de comunicagdo. Essa explicacio sobre a
dinamica do desenvolvimento psiquico sustenta a defesa ontolégica da riqueza
humana e das possibilidades do individuo em se desenvolver, mesmo em condi-
¢Oes de severo ou grande comprometimento (cegueira, surdez, surdocegueira,
entre outros) (MATos, 2019).

Isso se dd porque o ato de produzir o humano esté relacionado a apropriagao
do humano que j4 h4 externalizado, da cultura humana ja objetivada na socie-
dade, que engloba linguagem, valores, conhecimentos, técnicas, instrumentos
fisicos e simbdlicos, etc.; fatores que se integram ao ser do individuo e transfor-
mam-se em Orgdos, ferramentas, meios instrumentais, da sua individualidade.
Assim, a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, mesmo quando ndo
coincidentes entre si, forma uma unidade que torna possivel a humanizagio,
desde o nivel dos sentidos até o das formas mais ricas e complexas que possa
assumir o psiquismo humano.

Nas palavras de Vigotski:

a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das
fungdes psiquicas, edifica novos niveis nos sistemas do comportamento
humano em desenvolvimento, No processo de desenvolvimento histérico,
0 homem social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, trans-
forma suas inclinagées naturais e Sungées, elabora e cria novas formas de

comportamento especificamente culturais [VyGoTsky, 1995, p. 34, grifos
nossos|.
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deficiéncias” (VIGOTSKI, 1989, p. 160). Ou seja,
2 i , €Sse
Je ferramentas, juntamente com o desenvolviment s
* g ¢ . «]e n 0 €S eCiﬁ A
ps1colog1cos internos e a habilidade de organizar fundl:) ] co dos métodos
: nalm 2k
comportamento, caracterizam o desenvolvimento cultural d ente o proprio
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 183). a mente da crianga”
Ao apropriar-se da realidade objetiva, coisas da vida concret
~ . a, .
da educacio, a crianga e/ou o adulto a transformam em leis do por meio
i e = ensam
elementos simbolicos, isto €, ao assimilar o resultado da produlcz~ h ento,
: o = i a0 humana
convertida em bens materiais e ndo materiais (ideias, conceitos, valores, habi
tos, atitudes, habilidades etc.), ambos incorporam-nos em 6rgaos com’o 5
) S 5 2 iy ) us
proprios meios culturais, da sua propria individualidade, desde o nivel dos
sentidos até o das fa is ri "
ormas mais ricas e complexas que historicamente venha a

processos de aquisicao

assumir o psiquismo humano.
Também, como explicitam os fundamentos da pedagogia historico-critica

(PHC), a educacdo, por meio do trabalho educativo, produz

em cada individuo singular, a humanidade
coletivamente pelo conjunto dos homens.
de um lado, 2 identificagao
Jados pelos individuos
nos e, de outro lado e

adas para atingir €ss

direta e intencionalmente,
que ¢ produzida historica e

Assim, o objeto da educagdo diz respeito,

dos elementos culturais que precisam ser assimi

da espécie humana para queé eles se tornem huma

concomitante, a descoberta das formas mais adequ

objetivo [SavIANI, 2013, p. 13].

car o carater dialético
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mo justificativas para
lico-alvo
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superdotagdo, uma relagio cada vez mais mediada com o mundo, razao pela qua
o que a natureza lhe deu ao nascer necessita ser paulatinamente transformadg
(as “neoformagdes”, segundo Vigotski [1989, 2006]), superado, por contetidos
culturais que o tornem independente na atuagao social. Eis a premissa revoly-
cionaria que devemos encampar na prética social e educacional.

Diante do exposto, a BNCC, apregoada como “documento de cardter nor-
mativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacio Basica” (BRasIL, 2018Db, p. 7), ndo tende a contribuir para a efetivacio
dessa premissa revolucionéria. Isso ocorre porque ela vincula as aprendizagens
essenciais a um conjunto de dez competéncias gerais da educagéo bdsica, que
orientard obrigatoriamente a organizagdo curricular das escolas publicas e
privadas brasileiras.

A leitura superficial e acritica garante a aceitagao de tais competéncias, pois
dificilmente serd negada a necessidade de “Valorizar e utilizar os conhecimen-
tos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democritica e inclusiva” (Brasir, 2018,
p. 9), como propde a primeira competéncia geral. Quem vai se opor ao desen-
volvimento de habilidades, atitudes e valores como capacidade de investigagao,
reflexdo, andlise e consciéncia critica, imaginagao, criatividade, comunicagao,
utilizagdo de diferentes linguagens (verbal, corporal, visual, sonora, digital), lida
com emogdes, autonomia, consciéncia socioambiental, consumo responsavel,
autocritica, flexibilidade, responsabilidade, resiliéncia, determinagao, solidarie-
dade, empatia, didlogo, cooperagio e resolu¢do de conflitos (BrRAsIL, 2018b)?
Quem vai se opor as habilidades, as atitudes e aos valores defendidos ao longo
da redagdo dessas dez competéncias gerais?

Todavia, urge inquirir: a orientagao curricular da BNCC esta a servico de
qual tipo de educagdo e de sociedade? No tépico anterior, essa questdo foi tra-
tada com base em uma perspectiva dialética e histérica da contextualizagio do
documento, o que permitiu evidenciar seu alinhamento com as relagdes sociais
capitalistas contemporaneas. Assim, o sentido dado ali a habilidades, atitudes
e valores estd vinculado ao desenvolvimento daquelas habilidades pragmaticas
para o mercado de trabalho, em relagdes de producio e trabalho flexiveis, €
na contencgao de conflitos, a fim de garantir maior produtividade da for¢a de
trabalho e a ordem societal capitalista vigente.

Nesse sentido, compartilha-se da visio de Saviani (2016, p. 56) de que ©
curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas dedicou pouco tempo
para o estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
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ociedade, filosofia, artes”. No caso da BNCC, h4 énfage ili
emocionais e técnicas em detrimento da transmissio- i ha*b % -
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do ptblico-alvo da EE e das demais modalidades da educagdo brasileira favo-
recem que a educacdo se restrinja ao estrito papel de reprodugao da sociedade
capitalista. O discurso da construgdo de uma sociedade democritica, justa ¢
inclusiva ndo tende a ultrapassar seu carater ideol6gico, se, como afirma Saviani
(2016), as classes dominadas ndo tiverem acesso a cultura letrada apropriada
pelas classes dominantes. Por isso, “de nada adiantaria democratizar a escola,
isto é, expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a populagdo se, a0 mesmo
tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu contetido especifico, isto ¢,
a cultura letrada, o saber sistematizado” (SAVIANT, 2016, p. 58). Por fim, incluir
nio é apenas inserir o aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e alta habilidades ou superdotagdo na classe comum do ensino regular,
mas garantir-lhes a apropriagio do saber sistematizado, sobretudo aqueles
pertencentes a classe trabalhadora, como instrumento de luta e emancipagio
humana e social.

Contudo, se a BNCC nio oferece essa possibilidade, o silenciamento
dela em relagdo a EE deixa margem para que a escola, ao elaborar o projeto
politico-pedagdgico, retome a discussdo acerca de suas atividades nucleares,
vinculando-as a transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Outrossim,
oriente suas praticas pedagdgicas com base no conceito de Zona de Desen-
volvimento Préximo (ZDP), valorizando as possibilidades que o aluno pode
vir a desenvolver e ndo o seu nivel real, atual, pautado em diagnodsticos que
focam tdo somente sua limitacdo ou deficiéncia. Eis o desafio das escolas no
processo de reorganizagao curricular da EE na perspectiva da EI, a luz da teoria
histérico-cultural e da pedagogia histdrico-critica, no bojo da reformulagio
e implementacdo de propostas curriculares escolares em cumprimento das
normativas referentes a BNCC.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao levar em conta os fundamentos histérico-dialéticos para explicar apren-
dizagem e desenvolvimento das pessoas com e sem deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, é inevitavel
que a decisdo sobre como a educagio escolar vai formar as novas geragoes
por meio de politicas educacionais, no caso a BNCC, impacte o presente € 0
futuro da sociedade e da vida humana. Isso ocorre porque as raizes historicas
do desenvolvimento humano, e os avancos ou limites mesmos desse desenvol-
vimento, determinam-se pelo grau alcan¢ado de dominio do conhecimento €

pelo controle social e/ou direcdo das forcas produtivas em seu favor, com vistas
B b
ao desenvolvimento humano futuro.



APEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A BNCC
229

Com isso, fica evident.e que as leis q%le regulam o curso da histéria humana
e que regem O desenvolvimento material e ndo material da sociedade sio as
fontes que explicam a constitui¢ao da personalidade e do comportamento da
pessoa com ou sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. A contradigdo presente no processo educacional
de um e outro tipo humano, que por algum motivo ndo consegue aprender,
pode ter uma explicagdo muito mais relacionada a forma como a educagio
mesma, enquanto meio social, vem se constituindo historicamente do que na
capacidade individual da pessoa por ela atendida.

Nesse sentido, as acoes implementadas na sociedade capitalista, por sua
vez, quando muito, se aproximam do contorno de politicas compensatorias,
isto ¢, sdo praticas que sucessivamente buscam suavizar, sem solucionar, as
desigualdades sociais e as disparidades de renda em resposta aos desafios
do préprio sistema econdmico capitalista no Brasil e, inclusive, do mercado

mundial. Tais medidas, especialmente no ambito da educacdo escolar, apa-

nio dio ares de ultrapassar as normas que garantem

rentemente igualitdrias,
sico de

t30 somente um minimo acesso ao direito educacional e 0 principio ba
igualdade de oportunidade para o desenvolvimento humano de pessoas com
e sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotacao.
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