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APRESENTACAO

Prezado(a) leitor(a)

Em tempos de negagao da histdria e da historicidade dos fendmenos -
evidenciando a faldcia e a demagogia dos vozeiros e idedlogos liberais e pds-
-modernos -, contraditoriamente, a historia dd mostras de que segue seu rumo,
estd longe de ter chegado ao fim como apregoavam. Até mesmo as crises do
capital com sua voracidade destrutiva, que se alimenta das incansaveis reformas
impelidas a desmontar o Estado e atacar os trabalhadores e seus direitos, as
pandemias e as sucessdes de catdstrofes demonstram que a histéria se movi-
menta o tempo todo, incessantemente. Portanto, a ideia do fim da histéria nao
passa de uma pega de retorica, narrativa desprovida de qualquer fundamento.

Certamente, ao tomar a sociedade capitalista por um conjunto de grupos
diversos que convive horizontalmente na auséncia de relagoes assimétricas de
poder econdmico e politico, assumir suposta neutralidade do Estado e reduzir
relacdes de dominancia material a mera disputa de ideias, sdo ocultadas as
reais determinacdes historicas que atuam sobre o desenvolvimento humano, na
formagao social da humanizagdo da pessoa, e a efetividade da educagdo. Assim,
tanto a sociedade quanto a educagdo, além de se transformarem ou serem trans-
formadas ad aeternum, de um lado, carregam as marcas de classe dominante do
momento e, de outro, revelam as diferengas entre as condigdes dos lutadores.

O fato é que o Estado na sociedade capitalista materializa interesses con-
traditorios. E nessa correlagdo de forgas ¢ convocado a garantir a hegemonia
ideolégica sobre as massas, e a politica ptblica — em geral - é atribuida a fungao
de dar continuidade ao processo de reprodugao material da forca de trabalho,
condigio essencial para o desenvolvimento capitalista.

Observa-se, pois, o acirramento dessa relagdo extremamente desigual.
Primeiro, porque fundada sob a base material real da desigualdade social e na
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conjungao de diversos fatores materiais e espirituais gestados de longo prazo,
a classe dominante concentrou um poder descomunal capaz de impor a sy,
forma, os seus valores e interesses a0 conjunto da sociedade, a tal ponto de ser
capaz de transformar seus préprios adversarios em defensores de seus interesses.
Ao ndo dar conta de garantir as condigoes minimas dos trabalhadores, por
impor o sucateamento e o desmonte das instituioes e dos servigos puiblicos
pelo crescimento desmesurado dos aparatos repressivos, pela destruicio dog
direitos conquistados com muita luta, abre-se uma contradigio, e a esperanga
estd na luta da classe trabalhadora. Pois, tanto Marx quanto Vigotski' deixam
evidente a contradigdo de que o capitalismo é desenvolvimento social necessrio
a qualquer futuro desenvolvimento humano, a0 mesmo tempo em que pode
ser, ¢ em 1930 ja o era, um obstdculo a este mesmo desenvolvimento, ou seja:

degrada, mutila, distorce, unilateraliza, fragmenta, desagrega, subdivide,
diferencia, especifica, seleciona, empobrece, fraciona, reduz, degenera,
corrompe, explora, acorrenta, prende, escraviza, incapacita, aliena,
suprime, especializa, domina, serviliza, apassiva, entedia, atormenta,
monotoniza, esteriliza, desnutre, deforma, retarda, simplifica, parcializa,
oprime, limita, produzindo anormalidade e deficiéncias®.

Assim, como consequéncia e como necessidade, presenciamos os maio-
res ataques contra a educagdo e a escola publica, seja ela basica ou superior.
Afinal, de um lado, satisfazem os imperativos de maior acumulagio por parte
do capital e, de outro, mantém a classe trabalhadora fragmentada, servilizada,
oprimida, alienada aos ditames, condigdo para promover todas as aberragdes
que lhes convém e que lhes sio préprias. A Reforma do Ensino Médio (REM)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), caracterizadas pelo ataque aos
conhecimentos e a ciéncia, pelo rebaixamento da teoria, sio expressoes dessa
necessidade de acumulagdo a qualquer custo.

Na contramao disso tudo, encontra-se a pedagogia histérico-critica, uma
teoria pedagdgica comprometida com a classe trabalhadora, marcada pela defesa
da escola publica, pela valorizagdo dos profissionais da educagio, pela defesa da
socializagdo dos contetidos historicamente produzidos e acumulados pela huma-

I Em Vygotsky, A transformagao socialista do homem (trad. de N. Déria, 1. ed. 1930), 2004, disponivel
em: <https://www.marxists.org/portugues/vygotsky/1930/mes/transformacao.htm>, acesso em:
ago. 2020.

2 Idem, sem paginagdo.
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nidade, que podem produzir o desenvolvimento das possibilidades humanas ¢,
quica, uma condigdo revoluciondria para transformagio da sociedade de classes.

Esta coletinea, denominada de A pedagogia historico-critica, as politicas
educacionais e a Base Nacional Comum Curricular, que retine dez artigos escritos
por educadores de renome nacional e até mesmo internacional, comprometidos
com a qualidade da educagdo, tem o intuito de oferecer subsidios a discussio da
relacio educagdo e sociedade, explicitar nio s6 a fragilidade, como o absurdo
e o carater destrutivo da concepgio de educacio inerente 8 REM e a BNCC,
destacando a importancia da defesa da pedagogia historico-critica (PHC) e
das politicas publicas para a construgdo de uma educagdo e uma sociedade de
novo tipo.

No primeiro capitulo, intitulado “Educagao escolar, curriculo e sociedade: 0
problema da Base Nacional Comum Curricular”, de autoria do professor emerito
da Unicamp e principal idealizador da PHC, Dermeval Saviani, sao discutidas
as relacoes entre escola, curriculo e sociedade com foco no contetido especifico
da educacio escolar, tendo como objetivo subsidiar a discussao sobre a Base
Nacional Comum Curricular.

No segundo, denominado “‘Um montdo de amontoado de muita coisa
escrita. Sobre o alvo oculto dos ataques obscurantistas ao curriculo escolar’,
Newton Duarte trata dos iniimeros ataques desfechados aos curriculos e a escola
publica, que invadiram as casas legislativas hd alguns anos.

No terceiro, designado como “A dialética como fundamento didatico da
pedagogia histérico-critica em contraposi¢do ao pragmatismo das pedagogias
hegemonicas’, Tiago Nicola Lavoura e Marise Nogueira Ramos realizam uma
analise acerca da dialética da categoria “transmissio de conhecimento” como
unidade minima de analise para a necessaria concreao do método pedagogico,
que tem por finalidade a produgio e reprodugio em cada individuo particular
da humanidade produzida historica e coletivamente’.

No quarto capitulo, Carolina Géis Ferreira discorre sobre “O conceito de
classico e a pedagogia historico-critica”. Afirma que, na contramao da BNCC,
que aponta para uma perspectiva de sociedade, educagio e conhecimento que
niio viabiliza um desenvolvimento pleno dos individuos, a PHC ¢é a pedagogia
que defende o contririo, a necessidade da socializagio dos conhecimentos mais
elevados produzidos pela humanidade como meio de fomentar nos individuos
um desenvolvimento mais pleno, que viabilize o aflorar das mdximas potencia-
lidades humanas inscritas no horizonte do possivel de cada momento historico.

3 Conforme Saviani, Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes, 10. ed., Campinas, Autores
Associados, 2008.
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No quinto, sob o titulo “Curriculo e trato com o conhecimento: contriby;.
goes a luz da pedagogia histérico-critica e da abordagem critiCO-superadOra"‘
Carolina Nozella Gama e Ailton Cotrim Prates afirmam que tem sido crescente
as proposicoes que defendem a particularizacio e individualizaco do ensing
como expressao de respeito s singularidades do aluno, tanto em relagio 4
suas possibilidades cognitivas quanto a sua pertenca cultural, restando ensinar
conforme o saber cotidiano, descartando-se o conhecimento sistematimdo,
aprofundando cada vez mais o rebaixamento da formagio dos trabalhadoms,
“esvaziando-se” a fungdo social da escola, do curriculo e do trabalho educativo
do seu papel de promogio do desenvolvimento dos estudantes.

No sexto, denominado de “Cadé o contetido que estava aqui? Interlocuges
entre Base Nacional Comum Curricular e educagio infantil”, Lucinéia Maria
Lazaretti chama atengio sobre as dividas e questionamentos que atormentam
os profissionais da educagio infantil, tanto acerca da falta de clareza em relacio
a0 que a BNCC anuncia, como sobre a apreensdo em relagao aos impactos desse
processo na pratica pedagégica.

No sétimo, intitulado “A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio
€ 0 retorno da pedagogia das competéncias: uma analise baseada na pedagogia
histérico-critica”, Debora Cristine Trindade Zank e Julia Malanchen, baseadas
em estudos e andlises sobre a politica educacional no Brasil nas duas dltimas
décadas, analisam o processo de discussio e reestruturagio do curriculo no
ensino médio que resultou na BNCC para essa etapa. Afirmam que, nesse
Processo, sao atendidas as transformacées no mundo do trabalho e as demandas
do capital, e concluem promovendo a defesa de um curriculo e conhecimento
escolar fundamentados nos pressupostos da pedagogia histérico-critica, com
bases tedricas ancoradas no materialismo histérico e dialético.

No oitavo, sob o titulo “A Base Nacional Comum Curricular - uma base
sem base: 0 ataque a escola publica’, Silvia Alves dos Santos e Paulino José
Orso analisam como o contexto politico e econdmico mais recente no Brasil -
especificamente, desde o golpe empresarial, juridico, mididtico e parlamentar
desfechado contra a presidenta Dilma Rousseff (PT) e, por extensio, contra
todos os trabalhadores, orientado pelo discurso hegeménico da ignorancia 3
ciéncia - tem conduzido as politicas educacionais a um ataque ideoldgico que
mais contribui para alimentar e retroalimentar o senso comum do que prover a
apropriagio de conceitos historicamente assimilados pela humanidade, Consta-
tam que, como consequéncia, tem sido impostos projetos educativos curriculares
que deterioram, empobrecem e afastam ainda mais a educagdo, seja do acesso

aos conhecimentos cientificos, seja de sua dimensao emancipadora.
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No nono, denominado de “Base Nacional Comum Curricular e a educagao
escolar de adolescentes: uma andlise baseada na pedagogia histérico-critica €
na psicologia historico-cultural’, de autoria de Ricardo Eleutério dos Anjos,
tomando como contraponto a PHC e a psicologia historico-cultural, ¢ analisada
a concepgao historico-cultural de adolescéncia como aporte para a definigao da
base curricular relativa a educaco escolar do ensino fundamental (anos finais)
e do ensino médio.

No décimo e tltimo capitulo, com o titulo “BNCC e politica de educagao
especial na perspectiva da educagao inclusiva: andlise a luz da teoria historico-
-cultural e da pedagogia historico-critica’, as autoras Neide da Silveira Duarte
de Matos, Gesilaine Mucio Ferreira, Sonia Mari Shima Barroco e Jani Alves
da Silva Moreira realizam uma andlise da BNCC e da educagao especial no
contexto atual.

Com essa organizagio, o objetivo desta coletanea é realizar um debate teo-
ricamente solido que possa contribuir com os sistemas educacionais e cursos
de formagio de docentes que estao reelaborando seus curriculos e projetos de
licenciatura. Com essa inten¢do, almejamos que a leitura dos capitulos aqui
apresentados fornecam elementos para que seja possivel se contrapor e resistir
aos ataques ferozes que tém sido efetivados contra a educagao publica, a ciéncia
e os trabalhadores.

Os organizadores
Outono de 2020



CAPITULO 1

EDUCACAO ESCOLAR, CURRICULO E SOCIEDADE:
O PROBLEMA DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR!

Dermeval Saviani’

Fste texto trata das relacdes entre escola, curriculo e sociedade com foco
no contetido especifico da educagdo escolar, e tem como objetivo subsidiar a
discussao sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, parte
do propriol conceito de curriculo, situando-o0 em suas determinacoes sociais,
para tratar, em seguida, dos saberes que, direta ou indiretamente, entram na
composicdo dos curriculos formativos. Sobre essa base, aborda a questao da
BNCC, apresentando um delineamento do contetdo curricular da educagio
bésica visando superar os limites da proposta apresentada oficialmente no atual
contexto.

1. SOBRE O CONCEITO DE CURRICULO

Curriculo é entendido comumente como a relagao das disciplinas que
compoem um curso ou a relagdo dos assuntos que constituem uma disciplina,
no que ele coincide com o termo!programa. Entretanto, no ambito dos espe-
cialistas nessa matéria, tem prcvalécido a tendéncia a se considerar o curriculo
como sendo o conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a
elas destinado) que se cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser

| Texto publicado anteriormente em Movimento,ano 3, n. 4, p. 54-84, 2016 (revista da Faculdade de
Educagio, Programa de P6s-Graduagio em Educagdo, Universidade Federal Fluminense — UFF).

3 Professor emérito da Untcamp, pesquisador emérito do CNPq, coordenador geral do Grupo Na-
cional de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacio no Brasil” (Hi1sTEDBR) e professor
titular colaborador pleno do Programa de Pés-Graduagao e Educagdo da UNICAMP.
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considerado o conceito ampliado de curriculo, pois, no que toca a escola, abmnge
todos os elementos a ela relacionados.

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ng ¢
outra coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto €, mobl;.
zando todos os seus recursos, materiais e humanos, na direcao do objetivq que
¢ a razdo de ser de sua existéncia: a educacio das criangas e jovens, Poderi,.
mos dizer que, assim como o método procura responder a pergunta “como ge
deve fazer para atingir determinado objetivo’, o curriculo procura responder
pergunta “o que se deve fazer para atingir determinado objetivo” Diz respeite,
pois, ao contetido da educacio e sua distribui¢do no tempo e €SPAgo que [he
sao destinados.

Seo curriculo diz respeito ao conteido da educagio, para se saber o sentido
do curriculo escolar importa tentar responder a pergunta: qual é o contetdo dy
educacio escolar? A esse respeito parece nio haver muitas davidas, O conteidy
fundamental da escola liga-se a questio do saber, do conhecimento, Mg nio
se trata de qualquer saber e sim do saber elaborado, sistematizado. O conhe-
cimento de senso comum desenvolve-se e ¢ adquirido independentemente da
escola. Para o acesso ao saber sistematizado ¢ que se torna necessdria a escola,
Ora, que implicagdes tem isso para a questao do curriculo?

Como ja foi dito, prevalece entre os especialistas a ideja de que curriculg ¢
o conjunto das atividades desenvolvidas pela escola. Portanto, curriculo é tyd,
0 que a escola faz; assim nio teria sentido falar em atividades extracurriculares,
Tal conceito representa, sem dtvida, um avango em relagdo a nocio corrente
que identifica curriculo com programa ou elenco de disciplinas. Mas apresen-
ta, também, alguns problemas. Com efeito, se tudo o que acontece na escoly
¢ curriculo, se se apaga a diferenca entre curricular e extracurricular, entjg

“tudo acaba adquirindo 0 mesmo peso; e abre-se o caminho para toda sorte de

inversoes e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho escolar.

- Com isso, facilmente o secundario pode tomar o lugar daquilo que € principal,

deslocando-se, em consequéncia, para o ambito do acessério aquelas atividades
que constituem a razao de ser da escola.

Nao ¢ demais lembrar que esse fenémeno pode ser facilmente observado no
dia a dia das escolas. Dou apenas um exemplo, tendo por base o calendirio das
escolas brasileiras: 0 ano letivo comega em fevereiro e logo temos a semana do
indio, a semana santa, o dia do trabalho, a semana das maes, dia internacional
das familias, dia mundial do meio ambiente, as festas juninas; em agosto come-
¢a o segundo periodo letivo e logo chega o dia dos pais, a semana do soldado,
semana do folclore, depois a semana da patria, a semana da drvore, os jogos



'* PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E ABNCC 9

da primavera, semana da crianga, festa do professor, do funcionario publico,
éemana da asa, semana da Republica, festa da bandeira... e nesse momento ja
chegamos ao final de novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da
seguinte constatagdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo
de transmissao-assimila¢ao de conhecimentos sistematizados.

~ Mas, pode-se perguntar: qual é o problema? Se tudo é curriculo, se tudo
0 que a escola faz ¢ importante, se tudo concorre para o crescimento ¢ apren-
dizagem dos alunos, entdo tudo o que se fez ¢ vdlido e a escola nio deixou de
: cumprir sua fun¢ao educativa. No entanto, o que se constata € que, de semana
m semana, de comemoragao em comemoragio, a verdade é que a escola perdeu
e vista a sua atividade nuclear, que ¢ a de propiciar aos alunos o ingresso na
ultura letrada assegurando-lhes a aquisigdo dos instrumentos de acesso ao saber
laborado. Em suma, o curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas
‘dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernécula, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias da sociedade, filosofia, artes.

Para contornar esses problemas fui levado, entio, a corrigir aquela defini¢ao
e curriculo acrescentando-lhe o adjetivo “nucleares”. Com essa retificagao, a
efinicio passaria a ser a seguinte: curriculo é o conjunto das atividades nu-
cleares desenvolvidas pela escola. Fica, assim, claro que as atividades referentes
s comemoracdes mencionadas sio secundarlas, e ndo essenciais a escola.
Enquanto tais, sao extracurriculares e s6 tém sentido se podem enriquecer
as atividades curriculares, isto ¢, aquelas proprias da escola, nao devendo, em
“hipétese alguma, prejudicéd-las ou substitui-las.

Das consideracdes feitas resulta importante manter a diferenga entre ativida-
des curriculares e extracurriculares, ja que esta é uma maneira de ndo perdermos
de vista a distingdo entre o que éprincipal e 0 que ¢ secundério. Um curriculo é,
portanto, uma escola funcionando, isto ¢, uma escola desempenhando a fungao
que lhe é propria.

No entanto, é necessario também ndo perder de vista que os conhecimen-
tos desenvolvidos no 4mbito das relagdes sociais ao longo da histéria ndo sao
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma da
composicdo curricular. Isso significa que, para existir a escola, nao basta a
existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condigoes de sua
transmissio e assimilaco. Isso implica dosa-lo e sequencid-lo de modo que a
crianga passe gradativamente do seu nio dominio ao seu dominio. E o saber
~dosado e sequenciado, para efeitos de sua transmissdo-assimilagao no espago
escolar ao longo de um tempo determinado, € o que convencionamos chamar
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de “saber escolar”. E ¢ nessa condigdao que os conhecimentos Siste
passam a integrar os curriculos das escolas.

Em suma, pela mediacado da escola, dd-se a passagem do saber espont,
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Mas, se o eSColan
justifica em fung¢do da necessidade de assimilacdo do conhecimenty elaboradse
isso ndo significa que este seja mais importante ou hierarquicamente Superi00,
Trata-se, na verdade, de um movimento dialético, isto ¢, a a¢a0 escolar Permit:;

)

matiZados

que se acrescentem novas determinagdes que enriquecem as ant
de forma alguma, sdo excluidas. Ao contrério, o saber esponténeo, basead 2

experiéncia de vida, a cultura popular, portanto, ¢ a base que torna pogsjye :
elaboragao do saber e, em consequéncia, a cultura erudita._ Isso significy qQue o
acesso & cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formag pelas quajs -
podem expressar os proprios contetidos do saber popular. Mantém-se, Portant,
a primazia da cultura popular da qual deriva a cultura erudita, que se manifest;
como uma nova determinacio que a ela se acrescenta. Nessa condicio, 5 restri-

¢ao do acesso a cultura erudita conferird, aqueles que dela se apropriam, yp,
bl

situacdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular nio lhes ¢ estranho, A
reciproca, porém, ndo ¢ verdadeira: os membros da populagio marginalizadog
da cultura letrada tenderdo a encard-la como uma poténcia estranhg que os
desarma e domina.

O papel da escola democritica sers, pois, o de viabilizar atodaa populac
0 acesso a cultura letrada, consoante o principio que enunciei em outro traba-
Iho (Saviant, 2018, p. 45), segundo o qual, para se libertar da dominagio, os
dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam. Portanto,
de nada adiantaria democratizar a escola, isto ¢, expandi-la de modo ézéfhé-la
acessivel a toda a populagio se, a0 mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se
a escola de seu conteudo especifico, isto é, a cultura letrada, o saber sistemati-
zado. Isso significaria, segundo o dito popular, “dar com uma mio e tirar com
a outra”. Com efeito, como j foi lembrado, para ter acesso ao saber espontaneo,
a cultura popular, o povo nio precisa da escola. Esta é importante para ele na
medida em que lhe permite o dominio do saber elaborado,

2. CURRICULO E SOCIEDADE

Mas como se originou esse contetido fundamental da escola? Como explicar
a constituicdo desse vinculo entre escola e saber sistematizado?

Para responder a essas questoes é necessario considerar a educagdo em sua
estreita relagdo com a sociedade no processo de desenvolvimento historico.



AGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E ABNCC 1

i efexto., a educacdo ¢ inerente a sociedade, surgindo do mesmo processo
i deu origem a0 homem. Desde que 0 homem ¢ homem ele vive em socie-
de e.desenvolve-se pela mediagio da educacio. A humanidade constituiu-se
tir do momento em que determinada espécie natural de seres vivos se
o fia rlatur'eza e, em lugar de sobreviver adaptando-se a ela, necessita,
continuar existindo, adaptar a natureza a si. Dessa forma, o homem tem
e apropriar da natureza e transforma-la de acordo com suas necessidades;
sem isso, ele perece. Diferentemente, portanto, dos animais que tém a sua
S éncia garantida pela natureza bastando-lhes adaptar-se a ela, 0 homem
: gssita produzir sua propria existéncia. Ora, a produ¢io da existéncia impli-
_ desenvolvimento de formas e contetdos cuja validade é estabelecida pela
~ eriéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,
_uanto os elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles
a eficdciaa experiéncia corrobora necessitam ser preservados e transmitidos
ovas geragoes no interesse da continuidade da espécie.

- Nas comunidades primitivas| a educagdo coincidia totalmente com o feno-
eno acima descrito. Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de
oducio da existéncia e nesse processo se educavam e educavam as novas ge-
es. Nas sociedades antigas e medievais; com a apropria¢ao privada daterra, -
o o principal meio de produgao, surgiu uma classe que vivia do trabalho \
eio e, em consequéncia, desenvolveu-se um tipo de educagao diferenciada
tinada aos grupos dominantes cuja funcdo era preencher o tempo livre de
ma digna (otium cum dignitate). Af estd a origem da palavra escola (do gre-
skolé = lazer, tempo livre, 6cio e, por extenso, ocupagao dos homens que -
sGem de lazer; estudo) assim como de “gindsio’, que em grego significa local
; exercicios fisicos, local dos jogos.,

Essa educacio diferenciada, desenvolvida de forma sistemética através de
ituicoes especificas era, portanto, reservada a minoria, a elite. A maioria,

através do trabalho garantiam a produgdo da existéncia de

é, aqueles que,
continuava a ser educada de maneira

esmos assim como de seus senhores,
a experiéncia de vida cujo centro era o trabalho. Nesse contexto,

educagio era uma forma secundaria que se contrapunha
ma de educagdo dominante determinada pelo trabalho.
(ou capitalista, ou burguesa) a classe dominante
de privada dos meios de produgio (condigoes
tidos em capital), obtida pela expropriacao
mente dos senhores feudais (nobreza) a
classe ociosa. Ao contrdrio, ¢ uma

stemética pel

o nio trabalho a for
Na sociedade moderna
guesia) detém a proprieda
nstrumentos de trabalho conver
s produtores. Entretanto, diferente
rguesia ndo pode ser considerada uma
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classe empreendedora, compelida a revolucionar constantemente as relaggeg
de produgdo, portanto, toda a sociedade. Oriunda das atividades mercantis g,
permitiram um primeiro nivel de acumulagdo de capital, a burguesia tende ,
converter todos os produtos do trabalho em valor de troca, Cuja mais-valis 4
incorporada ao capital, que se amplia insaciavelmente.

Nesse processo, o campo é subordinado a cidade e a agricultura a industrig,
que realiza a conversio da ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia materig]
O predominio da cidade e da industria sobre o campo e a agricultura tende 5
se generalizar e a esse processo corresponde a exigéncia de generalizacio da
escola. Assim, ndo ¢ por acaso que a constituicio da sociedade burguesa trouxe
consigo a bandeira da escolarizagio universal e obrigatéria. Com efeito, a vida
urbana, cuja base ¢ a industria, rege-se por normas que ultrapassam o direito
natural, sendo codificadas no chamado “direito positivo” que, dado o seu carater
convencional, formalizado, sistematico, se expressa em termos escritos. Dai a
incorporagio, na vida da cidade, da expressao escrita de tal modo que ndo se
pode participar plenamente dela sem o dominio dessa forma de linguagem. Por
isso, para ser cidaddo, isto é, para participar ativamente da vida da cidade, do
mesmo modo que para ser trabalhador produtivo, é necessdrio o ingresso na
cultura letrada. E sendo a cultura letrada um processo formalizado, sistematico,
s pode ser atingida por meio de um processo educativo também sistematico. E
a escola ¢, por sua vez, a instituicio que propicia de forma sistemética o acesso
a cultura letrada reclamado pelos membros da sociedade moderna.

Nesse contexto, a forma principal e dominante de educagao passa a ser a
educagdo escolarizada. Diante dela, a educacio difusa e assistematica, embora
ndo deixando de existir, perde relevancia e passa a ser aferida pela determina-
¢a0 da forma escolarizada. A educacio escolar representa, pois, em relacao a
educagdo extraescolar, a forma mais desenvolvida, mais avangada. E como é a
partir do mais desenvolvido que se pode compreender o menos desenvolvido,
¢ a partir da escola que ¢ possivel compreender a educacio em geral, e ndo o
contrdrio. De fato, isso fica evidente na prépria maneira como nos expressamos.
Com efeito, a educagdo escolar é simplesmente entendida como a educagio. Ja
as outras modalidades sdo sempre definidas pela via negativa. Referimo-nos a
elas langando mdo de denominagdes como educagio nao escolar, nio formal,
informal, extraescolar. Portanto, a referéncia de andlise, isto é, 0 paraimetro para
se considerar as outras modalidades de educagio, ¢ a propria educacio escolar.

Pode-se dizer, a guisa de sintese, que, ao deslocamento do eixo do pro-
cesso produtivo do campo para a cidade, da agricultura para a industria e ao
deslocamento do eixo do processo cultural do saber espontaneo, assistematico

O e
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para o saber metodico, sistematico, cientifico, correspondeu o deslocamento
do eixo do processo educativo de formas difusas, identificadas com o proprio
processo de produgdo da existéncia, para formas especificas e institucionaliza-
das, identificadas com a escola. E as necessidades postas por essa nova forma
de organizagdo da sociedade conduziram a uma nova forma de estruturagao
do curriculo. Assim, sdo as necessidades sociais que determinam o contetdo,
isto ¢, o curriculo da educagio escolar em todos os seus niveis e modalidades.

3. 0S SABERES NECESSARIOS A ORGANIZAGCAO DOS CURRICULOS
FORMATIVOS

Ja vimos que a origem da educagio confunde-se com as origens do proprio
homem. E porque a educagdo é um fendmeno especifico dos seres humanos,
a compreensdo de sua natureza passa pela compreensdo da natureza humana.
E a natureza humana nio é dada ao homem, mas ¢ por ele proprio produzida
no mesmo ato em que ele produz sua existéncia ao transformar a natureza de
acordo com suas necessidades.

Portanto, se para sobreviver o homem necessita extrair da natureza, ativa
e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia; ao fazer isso, ele inicia o
processo de transformagio do mundo natural criando um mundo humano
(o mundo da cultura). Esse processo implica, primordialmente, a garantia da
subsisténcia material com a consequente produgdo, em escalas cada vez mais
amplas e complexas, de bens materiais (trabalho material).

Entretanto, para produzir materialmente o homem necessita antecipar em
ideias os objetivos da agdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das proprie-
dades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizagao (arte).
Trata-se aqui do trabalho ndo material, isto ¢, a produgdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da
producio do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura,
isto é, o conjunto da producdo humana. Obviamente a educagdo se situa nessa
categoria do trabalho nio material.

Cabe, porém, considerar que, se a educagao, pertencendo ao ambito da pro-
ducdo nio material, tem a ver com ideias, conceitos, valores, simbolos, hébitos,
atitudes, habilidades, tais elementos ndo lhe interessam em si mesmos, como
algo exterior a0 homem.

Nessa forma, isto ¢, considerados em si mesmos, como algo exterior ao
homem, esses elementos constituem o objeto de preocupagdo das chamadas
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ciéncias humanas em contraposi¢ao as ciéncias da natureza. leerentememe
do ponto de vista da educagio, ou seja, da perspectiva da pedagogia entendid
como ciéncia da educacio, esses elementos interessam enquanto € necessarig
que 0s homens os assimilem, tendo em vista a constituigio de algo como uma
segunda natureza. Com efeito, 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser
produzido historicamente pelos homens; e ai se incluem os proprios homens,

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nio ¢ dada a0 homem, mas ¢
por ele proprio produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente,
‘o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens” (Saviant, 2013a, p-13).

Em suma, os diferentes tipos de saber, do ponto de vista da educagéo, ndo
interessam em si mesmos. Eles interessam, sim, mas enquanto elementos que
os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se tornem
humanos, isto ¢, para que integrem o género humano. Isto porque o homem
ndo se faz homem naturalmente; ele nio nasce sabendo ser homem, vale dizer,
ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir,
para saber querer, agir ou avaliar, é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. Em verdade, deixado em condi¢des puramente naturais, afastado
de todo e qualquer convivio humano, o individuo nio chega a ser homem. Ou
ele perece - hipdtese mais provével - ou ndo ascenderéd a condi¢cio humana,
0 que estd evidenciado no livro As criangas selvagens, construido a partir da
memoria e relatério de Jean Itard sobre Victor de CAveyron, o menino selvagem
(MALSON, 1967) que sobreviveu fora do convivio humano mas nio atingiu a
condi¢do humana, o que s6 veio a acontecer por meio do trabalho educativo
realizado por Itard.

Consequentemente, o saber que diretamente interessa a educagio ¢ aquele
referido ao processo de aprendizagem, voltado & producdo do resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educagio tem que
partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade,
o saber objetivo produzido historicamente.

O fendmeno educativo manifesta-se, pois, desde a origem do homem pelo

' desenvolvimento de processos educativos inicialmente coincidentes com o pro-
prio ato de viver, os quais foram se diferenciando progressivamente até atingir
um cardter institucionalizado cuja forma mais conspicua revela-se no surgimen-
to da escola. Esta aparece de inicio como manifestacio secundaria e derivada
dos processos educativos mais gerais, mas vai se transformando lentamente
a0 longo da histéria até erigir-se na forma principal e dominante de educagio.

e
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Fssa passagem da escola a forma dominante de educacio coincide com a etapa
historica em que as relagdes sociais passaram a prevalecer sobre as relagoes
naturais estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o mundo produzido
pelo homem) sobre o mundo da natureza. Em consequéncia, o saber metédico,
sistematico, cientifico, elaborado passa a predominar sobre o saber espontaneo,
“natural’, assistemdtico, resultando dai que a especificidade da educagao passaa
ser determinada pela forma escolar. A etapa histérica em referéncia — que ainda
nio se esgotou — corresponde ao surgimento e desenvolvimento da sociedade
capitalista cujas contradigdes vao colocando de forma cada vez mais intensa a
necessidade de sua superagao.

Levando em conta os contornos assumidos pelo fendmeno educativo no
contexto da sociedade atual, tentemos identificar os principais tipos de saber
nele implicados.

4. O PROCESSO EDUCATIVO: OS SABERES QUE O CONFIGURAM

O processo educativo ¢ um fendmeno complexo, todos reconhecem. Tentan-
do apreendé-lo na sua manifestacao concreta na sociedade atual, a observagdo
imediata coloca-nos diante de um universo empirico bastante heterogéneo seja
quanto as formas de organizacdo e efetivacdo, seja quanto as representagoes que
dele fazem seus agentes. Nesse contexto, os saberes nele envolvidos também
se revestem da aparéncia de um caos irredutivel. Procedendo analiticamente e
procurando identificar certas caracteristicas comuns que possam constituir as
notas distintivas do fendmeno educativo, chegamos a uma categorizagdo dos
saberes que, com uma boa margem de consenso, se entende que todo educador
deve dominar e, por consequéncia, devem integrar o processo de sua formagao.
Sdo eles:

4.1. O SABER ATITUDINAL

Essa categoria compreende o dominio dos comportamentos e vivéncias
consideradas adequadas ao trabalho educativo. Abrange atitudes e posturas
inerentes ao papel atribuido ao educador, tais como disciplina, pontualidade,
coeréncia, clareza, justica e equidade, didlogo, respeito as pessoas dos educandos,
aten¢do as suas dificuldades etc. Trata-se de competéncias que se prendem a
identidade e conformam a personalidade do educador, mas que sdo objeto de
formacio tanto por processos espontaneos como deliberados e sistematicos.
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4.2. O SABER CRITICO-CONTEXTUAL

Trata-se do saber relativo a compreensdo das condigoes sOcio-historicyg
que determinam a tarefa educativa. Entende-se que os educandos devam sey
preparados para integrar a vida da sociedade em que estdo inseridos de modg
a desempenhar nela determinados papéis de forma ativa e, o quanto possivel,
inovadora. Espera-se, assim), que o educador saiba compreender o movimento
da sociedade identificando suas caracteristicas bdsicas e as tendéncias de sua
transformagao de modo que possa detectar as necessidades presentes e futuras a
serem atendidas pelo processo educativo sob sua responsabilidade. A formacio
do educador envolvers, pois, a exigéncia de compreensio do contexto a partir

do qual e para o qual se desenvolve o trabalho educativo, traduzida aqui na
categoria do saber critico-contextual.

4.3. OS SABERES ESPECIFICOS !

Nesse ambito incluem-se os saberes correspondentes as disciplinas em que
serecorta o conhecimento socialmente produzido e que integram os curriculos
escolares. Trata-se dos conhecimentos oriundos das ciéncias da natureza, das
ciéncias humanas, das artes ou das técnicas, obviamente considerados, como se
assinalou, ndo em si mesmos, mas enquanto elementos educativos, isto é, que
precisam ser assimilados pelos educandos em situagoes especificas. Sob esse
ponto de vista ndo ¢ licito ao educador ignorar esses saberes o0s quais devem,
em consequéncia, integrar o processo de sua formacio.

4.4. O SABER PEDAGOGICO

Aqui se incluem os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacio
e sintetizados nas teorias educacionais visando a articular os fundamentos
da educagdo com as orientagdes que se imprimem ao trabalho educativo. Em
verdade esse tipo de saber fornece a base de construgdo da perspectiva especi-
ficamente educativa a partir da qual se define a identidade do educador como
um profissional distinto dos demais profissionais, estejam eles ligados ou nio
ao campo educacional.

4.5.0 SABER DIDATICO-CURRICULAR

Sob essa categoria, compreendem-se os conhecimentos relativos as formas de
organizacao e realiza¢do da atividade educativa no &mbito da relacio educador-



» PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A BNCC 17

_educando. E, em sentido mais especifico, o dominio do saber fazer. Implica ndo
apenas os procedimentos técnico-metodoldgicos, mas a dinamica do trabalho
pcdagégico enquanto uma estrutura articulada de agentes, contetidos, instru-
mentos e procedimentos que se movimentam no espago e tempo pedagdgicos
visando atingir objetivos intencionalmente formulados.

Eis ai, em suma, o conjunto dos saberes que, em principio, todo educador
deve dominar e que, por isso integrarao o processo de sua formagao e orientarao
a organizagao e funcionamento dos curriculos escolares.

5. AS FORMAS E OS AGENTES DO SABER EDUCATIVO

Os saberes arrolados no item anterior foram categorizados pelo dngulo dos
contetidos de que sao portadores. Entretanto, o eixo comum relativo as formas
em que se constituem e se expressam esses saberes manifesta-se na diferenca
entre “sofia’ (o saber decorrente da experiéncia de vida) e ['episteme” (o saber
decorrente de processos sistematicos de construgao de conhecimentos). Como
se sabe, 0 vocébulo grego “sofia” significa a sabedoria fundada numa longa ex-
periéncia de vida. E nesse sentido que se diz que os velhos sdo sébios e que os
jovens devem ouvir e seguir seus conselhos. Ja “episteme” significa ciéncia, isto
¢, o conhecimento metddico e sistematizado. Consequentemente, se do ponto
de vista da “sofia” um velho é sempre mais sdbio do que um jovem, do ponto de
vista da “episteme” um jovem pode ser mais sdbio do que um velho.

Considerando os saberes implicados na formagao do educador a partir do
ponto de vista da forma, é possivel constatar que a forma “sofia” e também a
forma “episteme” atravessam indistintamente os diferentes tipos de saber, ainda
que com énfases diferenciadas. Assim, se no caso do “saber atitudinal” tende
a predominar a experiéncia prdtica e nos casos dos “saberes especificos” e do
“saber pedagogico” prevalecem os processos sistemdticos, ficando em posi¢do
intermedidria os saberes “critico-contextual” e “didatico-curricular”, é certo que
a forma “episteme” marca também o saber atitudinal assim como a forma “sofia”
nio estd ausente do modo como o educador apreende os saberes especificos e
o saber pedagdgico. Com efeito, as atitudes, a medida que se configuram como
saber, implicam necessariamente certo grau de sistematizagdo, assim como a
experiéncia de vida tem um peso que ndo pode ser desconsiderado na forma
como se constroem os saberes especificos e o saber pedagogico. !

Observa-se mesmo que o grau de participagio de cada uma dessas formas
muda de acordo com a variacio das teorias educacionais. Assim, a teoria da
educacio tradicional tende a situar o saber atitudinal no ambito das condigoes
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organizacionais do trabalho pedagogico trazendo para o centro dos Processq
sistematicos os contetidos de conhecimento e as formas de sua transmisszo, Jia
pedagogia nova traz para o proprio nticleo do processo educativo a fOrmagao de
atitudes buscando sistematizar a experiéncia dos educandos como element de
reconstrucao dos proprios conhecimentos socialmente elaborados, Porsuay,

a pedagogia tecnicista coloca no centro do trabalho educativo o saber didatic,.
-curricular cuja operacionalizacio, a mais detalhada possivel, é considé}ada
garantia dos objetivos que se busca atingir.

Tendo em vista o €Xposto, ndao nos pareceu pertinente em nossa Catego.-
rizacao falar em “saberes da experiéncia’ como um tipo de saber ao lado dos
demais, como o fizeram Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 219-221). Isso por-
qué, a nosso ver, nao se trata ai de um contetido diferenciado dos demais, mag
de uma forma (a forma “sofia”) que pode estar referida indistintamente agg
diferentes tipos de saber.

Outra determinagio que cumpre assinalar diz respeito ao fato de que no
tratamento dos diferentes tipos de saber cabe levar em conta nao apenas o
grau efetivo ou potencial de seu dominio por parte do educador, mas também
0 dominio potencial assim como efetivo dos referidos saberes por parte do
educando. Com efeito, ainda que integrem o trabalho educativo multiplos
agentes, o nicleo fundamental constitutivo do ato educativo é dado na relagio
educador-educando. J4 no ponto de partida da relagdo pedagégica, os educan-
dos se apresentam como portadores nio apenas potenciais, mas também reais,
de saberes relativos as atitudes, 4 compreensio do contexto, a conhecimentos
especificos, as teorias educacionais e as questoes diddtico-curriculares, saberes
esses que devem ser atentamente levados em conta pelo educador e, portanto,
devem integrar a sua formagio.

6. ARELACAO EDUCATIVA COMO PRATICA SOCIAL MEDIADORA
DA PRATICA SOCIAL GLOBAL

Na consideragio dos saberes envolvidos na educagdo, cumpre levar em
conta que eles implicam igualmente educadores e educandos os quais se poem
numa relagio prética determinada socialmente como momento da pratica social
global, tendo nesta, portanto, o seu ponto de partida e seu ponto de chegada.
Como tal, a pritica educativa assume o cardter de mediagao no seio da pratica
social ndo se justificando, pois, por si mesma, mas pelos efeitos que produz no
ambito da prética social global por ela mediada. Sua eficicia & aferida, por-
tanto, pelas mudangas qualitativas que provoca na pratica social. Os agentes
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educativos sdo, entdo, antes como depois, mas também durante o ato educativo,
agentes sociais cuja qualidade se modifica por efeito do trabalho pedagogico.

Essa peculiaridade da prética educativa poe em posicoes diferenciadas os
dois polos da relagdo pedagdgica: o educador e o educando (Saviant, 2018,
p. 53-64). No ponto de partida, o educador, de um lado, e 0 educando, de outro,
encontram-se em niveis diferentes de compreensio e, portanto, de inser¢io na
pratica social. Enquanto o educador tem uma compreensio sintética, ainda que
precéria, a compreensao do educando é de carater sincrético. A compreensao
do educador ¢ sintética porque implica certa articulagao dos saberes que detém
relativamente a pratica social, o que lhe permite dispor a relacdo educativa como
um processo cujo ponto de chegada é percebido com razoavel clareza. Tal sin-
tese, porém, € precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os saberes
que domina, a inser¢do de sua propria pratica pedagégica como uma dimensao
da prética social envolve uma antecipagio do que lhe serd possivel fazer com
educandos cujos niveis de compreensao ele niao pode conhecer, no ponto de
partida, sendo de forma precdria. Por seu lado, a compreensao do educando ¢
sincrética uma vez que, por mais saberes que detenha, sua prépria condigdo de
educando implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacao da
experiéncia pedagogica com a pratica social de que participa.

Considerando a relagao educativa agora sob o angulo do ponto de chegada,
que é a propria prética social, verifica-se que neste ponto, a0 mesmo tempo em
que 0 educando ascende ao nivel sintético no qual, por suposto, j4 se encontrava
o educador no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do educa-
dor, cuja compreensdo torna-se mais organica. Essa elevagio do educando ao
nivel do educador ¢ essencial para se compreender a especificidade da relacao
pedagdgica. E, com efeito, pela mediagdo analitica levada a cabo na relagio
educativa que se dd a passagem da sincrese a sintese. Em consequéncia, no
ponto de chegada manifesta-se no educando a capacidade de expressar uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao edu-
cador no ponto de partida.

Por meio do referido processo, a compreensdo da pratica social passa por
uma alteragdo qualitativa. Por isso, a prdtica social posta no ponto de partida e
aquela do ponto de chegada sdo e ndo sdao a mesma.

Por um lado, trata-se da mesma prdtica, uma vez que € a pratica social que
constitui a0 mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagégica. Em suma, trata-se da propria
pratica social global em cujo interior situa-se a educagao.

Por outro lado, ndo se trata da mesma prdtica, se considerarmos que o modo
de nos situarmos em seu interior alterou-se qualitativamente pela mediacio da
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acdo pedagdgica; e j4 que somos, enquanto agentes sociais, elementos objeti-
vamente constitutivos da prética social, é licito afirmar que a propria prética
alterou-se qualitativamente.

Por conseguinte, ¢ preciso ficar claro que os saberes mobilizados pelo edu-
cador articulam-se em funcio do objetivo propriamente pedagdgico, isto ¢, o
desenvolvimento do educando, que significa a transformagao qualitativa de sey
modo de insercio na pratica social. Eis por que se afirmou antes que os saberes
historicamente produzidos, do ponto de vista da educagdo nao interessam por s
MESmOos, mas enquanto elementos por meio dos quais cada individuo singular

sintetiza, em si proprio, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens.

7. A DETERMINAGAO PELA EDUCACAO

Se os conhecimentos produzidos socialmente, no que se refere a educacio,
nao interessam por si mesmos e se o conjunto dos saberes mobilizados pelo
educador articulam-se em funcio do objetivo propriamente pedagégico que
se liga ao desenvolvimento do educando, entio nio sio os saberes, enquanto
tais, que determinam a construcio dos curriculos escolares. Ao contrario disso,
520 os objetivos educativos que determinam a selecdo dos saberes que deverio
compor a organizagdo dos curriculos.

No primeiro caso, ou seja, se se entender que sao os conhecimentos social-
mente produzidos que determinam a organizagao curricular, nés teriamos os
saberes ja constituidos externamente 3 educagio e por critérios também externos
a ela, saberes estes a partir dos quais se determinaria o contetdo do ensino e,
portanto, o curriculo.

No segundo caso, isto ¢, considerando-se os objetivos educacionais como
determinantes do curriculo, nds partimos da situacio educacional e, por critérios
dela derivados, determinam-se os contetidos do trabalho educativo. A partir
dai cabe definir, entre os saberes disponiveis socialmente, os conhecimentos
que devem integrar os curriculos escolares selecionando-se, em consequéncia,
os aspectos considerados relevantes para a educacio e estabelecendo a formae
o lugar que vdo ocupar nos curriculos em geral e, especificamente, nos cursos
de formagao dos professores.

A questdo posta ¢ andloga aquela relativa a pesquisa educacional que ana-
lisei em 1976 (SaviaNi, 2013b, p. 111-112). Af eu me referia a relagdo entre as
chamadas ciéncias da educagio e a educagio propriamente, formando dois tipos
de circuito ilustrados por meio do seguinte gréfico:
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O gréfico permite visualizar as duas situagdes. Na situagdo “A’, a educagao
ponto de passagem: ela estd descentrada. O ponto de partida e o ponto de
hegada estio alhures. Isto significa que as pesquisas e, portanto, os saberes
produzidos no ambito da sociologia da educagdo, da psicologia da educagao
etc. circunscrevem a educagdo como seu objeto, encarando-a como um fen6-
eno socioldgico, psicoldgico etc., o qual é visto, consequentemente, a luz das
orizacdes especificas a partir de cuja estrutura conceptual sio mobilizadas as
Steses explicativas do aludido fenomeno. O processo educativo ¢ encarado,
s, como campo de teste das hipéteses que, uma vez verificadas, redundarao
o enriquecimento do acervo tedrico das disciplinas especificas referidas.

A situacio “B” representa a inversdo do circuito. A educagdo, como pon-
de partida e de chegada, torna-se o centro das preocupagoes. Note-se que
‘ocorre agora uma profunda mudanga de projeto. Em vez de se considerar a
‘educagdo a partir de critérios psicoldgicos, sociologicos, econdmicos etc., sa0 as
contribuicoes das diferentes dreas que serdo avaliadas a partir da problematica

ducacional. O processo educativo erige-se, assim, em critério, o que significa
zer que a incorporagio desse ou daquele aspecto do acervo tedrico constituido
pelos saberes socialmente disponiveis dependerd da natureza dos problemas

nfrentados pelos educadores.
Aplicando essa reflexdo ao tema da relagdo entre os saberes e a organizagdo
urricular, vé-se que na situagdo “A” sdo os saberes que determinam a orga-
izacio curricular; na situagdo “B”, inversamente, € o problema da educagdo
om a respectiva organizagdo curricular que determina os saberes ou, mais
precisamente, ¢ o problema da educagdo que determina a escolha dos saberes
ue entrardo na composi¢ao dos curriculos formativos.

Enfim, acredita-se que, tomando o processo educativo como ponto de
artida e ponto de chegada, serd possivel construir curriculos que incorporem
contribuigdes correspondentes aos diferentes saberes em que se recorta o
onhecimento socialmente produzido. A problematica educativa serd, pois, a
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releréncia para se determinar o contetido dos curriculos tanto no que se refere
dormagio de educadores quanto no que diz respeito a organizacio do ensing
nos diferentes niveis e modalidades educativas. Dessa forma, o trabalho educa.
tivo estard capacitado a responder adequadamente aos problemas postos pela
pritica social que se desenvolve na sociedade contemporanea.

8. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Dispostos os elementos que nos permitem compreender as relacoes entre
educagio escolar, curriculo e sociedade, situando o problema dos saberes ne-
cessarios a formacio de individuos humanos desenvolvidos em sintonia com
0 midximo grau de desenvolvimento das objetivagoes humanas nas condicoes
atuais, estamos em condicio de abordar o problema da Base Nacional Comum
Curricular referente ao conjunto da educacio basica.

A nogio de uma base comum nacional emergiu como uma ideia-forca do
movimento pela reformulacio dos cursos de formagio de educadores. Esse
movimento comegou a se articular no final dos anos de 1970, materializando-
-se na I Conferéncia Brasileira de Educagio, realizada em Sao Paulo nos dias
31 de marco, 1° e 2 de abril de 1980, ocasiio em que foi criado o Comité Pré
Participagdo na Reformulacio dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, que se
transformou, em 1983, na Comissio Nacional pela Reformulacio dos Cursos
de Formagio de Educadores (CoNARCEE). Esta, por sua vez, deu origem, em
1990, a atual Associacio Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Edu-
cagdo (ANFOPE). Nos eventos realizados pelo referido movimento do campo
educacional, a ideia da “base comum nacional” foi sendo explicitada mais pela
negacdo do que pela afirmagio. Assim, foi se fixando o entendimento segundo
o qual a referida ideia ndo coincide com a parte comum do curriculo, nem com
o curriculo minimo, sendo, antes, um principio a inspirar e orientar a organi-
zagao dos cursos de formacio de educadores em todo o pais. Como tal, seu
contetido ndo poderia ser fixado por um érgio de governo, por um intelectual
de destaque e nem mesmo por uma assembleia de educadores, mas deveria fluir
das andlises, dos debates e das experiéncias encetadas, possibilitando, no médio
prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais que devem
basear a formagao dos profissionais da educacio.

Observe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, de 20 de
dezembro de 1996, incorporou essa ideia ao definir, no artigo 26, que “os cur-
riculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum’;
€, no artigo 64, que a formagao dos profissionais da educacio “sera feita em
cursos de graduagao em pedagogia ou em nivel de pos-graduacio, a critério da



ra
)

» PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E ABNCC

instituicao de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional” sem,
entretanto, explicitar o significado dessa expressdo. Contudo, a sequéncia do
artigo 26,20 afirmar que a base nacional comum deve “ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada’,
respalda a interpretagao de que a “base nacional comum” coincide com a parte
comum do curriculo, conforme a legislagio anterior. Com efeito, a lei n. 5.692,
de 11 de agosto de 1971, definiu, no artigo 4°, que “os curriculos do ensino de
Jo ¢ 20 graus terdo um nicleo comum, obrigatorio em dmbito nacional, e uma
parte diversificada...”

Ao que parece, o encaminhamento da base comum nacional curricular,
nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDB), foi
equacionado por meio da elaboragdo e aprovagao, pelo Conselho Nacional de
Educacio, das Diretrizes Curriculares Nacionais relativas aos varios niveis e
modalidades de ensino. E isso, com efeito, que flui do disposto no inciso IV do
artigo 9° que atribui a Unido o encargo de estabelecer “competéncias e diretrizes
paraa educacio infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio, que nortearao
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagdo basica
comum’, E o préprio documento elaborado pelo Ministério da Educagio (MEC)
sobre a “base nacional comum curricular” reporta-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, que continuam em
vigor. Emerge, entao, inevitavelmente, a seguinte pergunta: se a base comum ja
<e encontra definida por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, que sao
mantidas, qual o sentido desse empenho em torno da elaboragdo e aprovagao
de uma nova norma relativa a “base nacional comum curricular”?

Considerando a centralidade que assumiu a questdo da avaliagao aferida
por meio de testes globais padronizados na organizagao da educacdo nacional
e tendo em vista a mengdo a outros paises, com destaque para os Estados Uni-
dos tomados como referéncia para essa iniciativa de elaborar a “base nacional
comum curricular” no Brasil, tudo indica que a fungao dessa nova norma ¢
ajustar o funcionamento da educagio brasileira aos parametros das avaliagoes
gerais padronizadas. Essa circunstancia coloca em evidéncia as limitagoes
dessa tentativa, pois essa subordinagdo de toda a organizagao e funcionamento
da educacio nacional a referida concepgio de avaliagdo implica uma grande
distorcdo do ponto de vista pedagogico (SAVIANI, 2012, p. 316-317), entendi-
mento que veio a ser reforado pela ampla e contundente critica efetuada por
Diane Ravitch (2011) sobre o sistema americano, que estd sendo tomado como
modelo pelo Brasil.

Diane Ravitch foi secretdria adjunta de educagdo entre 1991 e 1993 no go-
verno George H. W. Bush, sendo em seguida indicada pelo presidente Clinton
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para assumir o National Assessment Governing Board, instituto responsgye
pelos testes federais. Firmou-se, assim, como uma das principais defensorg
da reforma do ensino nos Estados Unidos, reforma essa que, baseada em me.
tas, introduziu testes padronizados, responsabilizagdo do professor e praticag
corporativas de medicio e mérito. No entanto, apds vinte anos defendend,,
esse modelo, Ravitch concluiu que em lugar de melhorar a educagao, o siste-
ma vigente nos Estados Unidos estd formando apenas alunos treinados pary
fazer avaliagao. No Brasil, esse modelo de avaliagdo orientado pela formacio
de rankings e baseado em provas padronizadas aplicadas uniformemente aos
alunos de todo o pais - por meio da “Provinha Brasil”, “Prova Brasil”, “ENEM”,
“ENADE” - estd, na prética, convertendo todo o “sistema de ensino” numa
especie de grande “cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalida-
des de ensino estdo se organizando em fungio da busca de éxito nas provas.
Caminham, pois, na contramao das teorizagoes pedagégicas formuladas nos
ultimos cem anos para as quais a avaliagdo pedagogicamente significativa nio
deve se basear em exames finais e muito menos em testes padronizados. De-
vem, sim, avaliar o processo, considerando as peculiaridades das escolas, dos
alunos e dos professores. Tudo indica, entio, que a adogdo, em todo o pais, da
tal BNCC - totalmente desnecessaria  vista da vigéncia das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais - s6 se justificam enquanto mecanismo de padroniza¢ao
dos curriculos como base para a elaboragio das provas padronizadas aplicadas
em ambito nacional.

Diante das limitagdes apontadas apresento, a seguir, para subsidiar o debate
sobre o tema da “base nacional comum curricular”, outro encaminhamento da
questdo.

Para identificar os contetidos bésicos que devem compor os curriculos
de toda a educacio bésica, desde a educagdo infantil até o ensino médio, pro-
ponho que se tome como referéncia o conceito do trabalho como principio
educativo. De modo geral, podemos considerar que esse conceito compreende
trés significados: num primeiro sentido, o trabalho ¢ principio educativo visto
que determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente,
o modo de ser da educa¢io em seu conjunto. Assim entendido, aos modos de
produgdo correspondem modos distintos de educar com uma correspondente
forma dominante de educacio. Em um segundo sentido, o trabalho ¢ principio
educativo posto que coloca exigéncias especificas que o processo educativo
deve preencher, em vista da participacio direta dos membros da sociedade no

trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o trabalho ¢ principio educativo,
num terceiro sentido, ao determinar a educagio como modalidade especificae
diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico.
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Para a definicdo da base curricular relativa a educagéo infantil devemos
tomar como referéncia o aporte da psicologia histérico-cultural que estabelece
como referéncia para a identificacdo do conteudo e forma do desenvolvimento
do ensino a atividade-guia propria de cada periodo da vida dos individuos.

partindo da vida intrauterina com a transigdo pos-natal, nos temos, no
primeiro ano de vida, a “atividade emocional direta com o adulto” como ativi-
dade-guia. Nesse momento, o contetido da educagdo envolve a compreensao
das caracteristicas proprias da vida uterina e pos-natal em que a estabilidade
da formacdo do bebé ¢é diretamente dependente da comunicagio emocional
direta com o adulto (mae-pai, cuidador...). Evidencia-se, assim, a natureza
tipicamente social do bebé e a determinagdo de seu desenvolvimento pelas
condicdes educacionais em que 0 referido desenvolvimento ocorre.

Na etapa seguinte, correspondente ao segundo e terceiro anos de vida, a
atividade-guia é a “atividade objetal manipulatoria”. Nessa fase, ja se trata de
organizar intencionalmente 0s contetidos, meios e procedimentos, guiados
pela atividade objetal manipulatoria para assegurar um processo de ensino que
viabilize a aprendizagem da crianga nos seus primeiros anos de vida.

Passa-se, em seguida, a idade pré-escolar (4° e 5° anos) na qual a atividade-
-guia é a “brincadeira de papeis sociais”. Aqui ja se trata de organizar o ensino de
maneira a possibilitar  criancaa apropriagdo do acervo cultural da humanidade
superando-se as concepgoes naturalizantes do ato de brincar. Dd-se, assim, a
transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental. Neste, a atividade-
-guia ¢ a “atividade de estudo”.

Tomando como referéncia as reflexoes de Gramsci sobre o trabalho como
principio educativo da escola unitéria, esbocei, em trabalho anterior (SAVIANI,
2017, p. 55-61),a conformacao do sistema de ensino tendo em vista as condigoes
da sociedade brasileira atual. Levando em conta que 0 entendimento gramscia-
no da escola unitaria corresponde a fase que hoje, no Brasil, é definida como
a educacéo bdsica, especificamente nos niveis fundamental e médio, retomo,
agora, com eventuais ajustes, 0 referido esbogo.

Considerando o primeiro sentido do trabalho como principio educativo,
vemos que 0 modo como estd organizada a sociedade atual ¢ a referéncia para
a organizagdo do ensino fundamental. O nivel de desenvolvimento atingido
pela sociedade contemporanea coloca a exigéncia de um acervo minimo de
conhecimentos sisteméticos sem o que nao se pode ser cidadao, isto ¢, ndo se
pode participar ativamente da vida da sociedade.

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e a matematica, ja incor-
poradas na vida da sociedade atual; as ciéncias da natureza, cujos elementos
basicos relativos ao conhecimento das leis que regem a natureza sao necessarios
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para se compreender as transformagoes operadas pela agao do homem sobye 0
meio ambiente; e as ciéncias da sociedade, pelas quais se pode compreender ag
relacdes entre os homens, as formas como eles se organizam, as instituicées que
criam e as regras de convivéncia que estabelecem, com a consequente definicig
de direitos e deveres. O dltimo componente (ciéncias da sociedade) corres.
ponde, na atual estrutura, aos contetdos de histéria e geografia. Eis ai como
se configura o curriculo da escola elementar, complementado pela educagi
artistica e educacio fisica. A primeira, em continuidade com as atividades j
desenvolvidas na educacio infantil, permite as criangas ndo apenas a objetivac
de sua expressdo criativa, mas sua iniciagdo e familiarizagao com as produces
artisticas mais desenvolvidas da humanidade. A segunda permitira as criancas
progressivamente assumirem plenamente sua corporeidade adquirindo controle
do préprio corpo tanto em relacio ao desenvolvimento pleno dos movimentog
corporais como, em sentido inverso, desenvolvendo a capacidade de contengio
do movimento fisico exigida pela disciplina necessaria a realizagdo do trabalhg
intelectual.

A base em que se assenta a estrutura do ensino fundamental ¢ o principio
educativo do trabalho. O estudo das ciéncias naturais, assinala Gramsci, visa

introduzir as criangas na societas rerum, e, pelas ciéncias sociais, elas sio intro-
duzidas na societas hominum:

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-prética) é o principio
educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural
sobre o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do ho-
mem, cria os primeiros elementos de uma intuicio do mundo liberta de
toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcio histérico-dialética do mundo...
[GrAMscI, 1975, v. 111, p. 1541; na edicio brasileira, 1968, p. 130].

Uma vez que o principio do trabalho ¢ imanente a escola elementar, isto sig-
nifica que no ensino fundamental a relacio entre trabalho e educacio é implicita
eindireta. Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar
em fungdo da incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola
elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho.
Aprender a ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
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aue se vive, inclusive para entender a propria incorporagdo pelo trabalho dos
,‘ onhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade.

Se no ensino fundamental a relagao é implicita e indireta, no ensino médio
a relacdo entre educacio e trabalho, entre o conhecimento e a atividade pratica
& evera ser tratada de maneira explicita e direta. Intervém aqui, pois, 0 segundo
S ent1do do conceito de trabalho como principio educativo. O papel fundamental
1a escola de nivel médio serd, entdo, o de recuperar essa relagio entre o conhe-
cimento e a prética do trabalho.

. Assim, no ensino médio ja nao basta dominar os elementos bdsicos e gerais
do conhecimento que resultam e a0 mesmo tempo contribuem para o processo
de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento
Vob)eto especifico do processo de ensino), isto ¢, como a ciéncia, poténcia espiri-
ual, converte-se em poténcia material no processo de produgio. Tal explicitagao
deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo
,omo o saber articula-se com o processo produtivo.

. Um exemplo de como a atividade prética, manual, pode contribuir para

plicitar a relagdo entre ciéncia e produgdo ¢ a transformagao da madeira

. do metal pelo trabalho humano (Cf. PISTRAK, 1981, p. 55-56). O trabalho

iom a madeira e o metal tem imenso valor educativo, pois envolve ndo ape-

nas a produgao da maioria dos objetos que compdem o processo produtivo

moderno, mas também a produgio de instrumentos com os quais esses ob-

etos sio produzidos. No trabalho pratico com madeira e metal, aplicando os

undamentos de diversificadas técnicas de produgdo, pode-se compreender

como a ciéncia é aplicada ao processo produtivo; pode-se perceber como as

eis da fisica e da quimica operam para vencer a resisténcia dos materiais e

rar novos produtos. Faz-se, assim, a articulagdo da prdtica com o conhe-

imento tedrico.

~ O ensino médio envolverd, pois, o recurso as oficinas nas quais 0s alunos

f anipulam os processos praticos basicos da produgdo; mas ndo se trata derepro-

luzir na escola a especializagdo que ocorre no processo produtivo. O horizonte

ue deve nortear a organizagdo do ensino médio ¢é o de propiciar aos alunos o

dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e

130 0 mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagdo de técnicos

pecializados, mas de politécnicos.

Politecnia significa, aqui, especializagdo como dominio dos fundamentos

entificos das diferentes técnicas utilizadas na produgao moderna. Nessa
erspectiva, a educagdo de nivel médio tratard de se concentrar nas modali-

lades fundamentais que ddo base a multiplicidade de processos e técnicas de
rodugio existentes.
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Nas condigoes atuais nio ¢ mais suficiente alertar contra og Perigos 4
racionalidade técnica advogando-se uma formagao centrada numa Cultury d:
base humanistica voltada para a filosofia, literatura, artes e Fiéncias humanas )
revelia do desenvolvimento das chamadas “ciéncias duras” E Preciso operyy um
giro da formacdo na diregio de uma cultura de base cientifica que articule, g,
forma unificada, num complexo compreensivo, as ciéncias humano-natyraj e
estao modificando profundamente as formas de vida, passando-as pelo Crivo dy
reflexdo filosofica e da expressio artistica e literdria. E este o desafio que o Sistemg
nacional de educagio terd de enfrentar. Somente assim sera possivel, al¢m de
qualificar para o trabalho, promover igualmente o pleno desenvolviment
pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania.

Espero, enfim, ter indicado, nos limites de um capitulo de uma obra cojey;.
va, a fundamentagio teérica e o delineamento dos pontos que devem norteqy
elaboragao da Base Nacional Comum Curricular que permita assegurara tody ,
populago brasileira uma educacio com 0 mesmo e elevado padrdo de qualidage

Oda
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CAPITULO 2

“UM MONTAO DE AMONTOADO DE MUITA COISA
ESCRITA” SOBRE O ALVO OCULTO DOS ATAQUES
OBSCURANTISTAS AO CURRICULO ESCOLAR

Newton Duarte’

Nio é de hoje que o neoliberalismo dirige seus ataques a educagio publica
e gratuita no Brasil. A aprovagdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
do Senado Federal na década de 1990 foi uma vitoria das for¢as neoliberais em
educacio (SavIANI, 1997). A difusdo das pedagogias do aprender a aprender
também tem desempenhado, desde a segunda metade da década de 1980, o pa-
pel de sintonizar as ideias pedagogicas com a dindmica econémica e ideoldgica
do capitalismo do final do século XX e inicio do século XXI (DUARTE, 2001;
RAMOS, 2009; FrigoTTO, 2011). Os encaminhamentos da politica educacional
em termos de favorecimento da iniciativa privada nos varios niveis da educagao,
desde a educacdo infantil até o ensino superior, também fazem parte dos ata-
ques do neoliberalismo a escola ptiblica. De maneira articulada & privatizacao
da educacio, avanga o neotecnicismo que subordina o trabalho do professor a
processos pedagogicos comandados pela tecnologia e pela logica produtivista
(FREITAS, 2016).

Mais recentemente os ataques a educagao publica assumiram feigoes declara-
damente reaciondrias e obscurantistas, como ¢ o caso do movimento Escola sem
Partido (FRIGOTTO, 2017; PENNA; QUEIROZ; FRIGOTTO, 2018). Os professores,
os curriculos escolares e os materiais diddticos e paradidaticos tornaram-se

| Professor titular do Departamento de Psicologia da Educagdo, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista “Jiilio de Mesquita Filho” (UNEsP), campus Araraquara. No periodo
de setembro de 2019 a junho de 2020 o autor desenvolveu pesquisa intitulada “Para além da escolha
entre doutrinagdo e neutralidade: fundamentos epistemoldgicos e éticos da escola democritica’, na
Universidade Simon Fraser, em Vancouver, no Canadd. Contou com bolsa da Fundagao de Amparo
4 Pesquisa do Estado de Sio Paulo (Fapesp) para o periodo de novembro de 2019 a fevereiro de

2020 (processo 2019/11802-7).
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alvo de agdes beligerantes de grupos € movimentos sociais que vém impond0
4 sociedade brasileira uma cultura de 6dio e de medo (C?NHA’ 2016).

Esse contexto declaradamente reaciondrio assumiu tais pr onr ¢oes que g0-
vernantes nio tém receio de assumir publicamente setl saudosismo em relacy,
a ditadura a que o Brasil esteve submetido de 1964 a l9§5. Todos sabem gy,
atual presidente da republica, Jair Bolsonaro, quando ainda d~eputado federa])
em 2016, dedicou seu voto favoravel ao impeachment da entdo president, da
republica, Dilma Rousseff, a um torturador da época da ditadura. Em 2019,
Jair Bolsonaro incentivou os quartéis a comemorarem em 31de mar¢o o 801pe
militar de 1964. Na mesma linha, no inicio de abril de 2019, o entdo ministy,
da Educagio, Ricardo Vélez Rodriguez, afirmou que 0S livros diddticos seriap,
modificados em relacio ao golpe militar de 1964 que, segundo ele, nio terj,
sido um golpe, mas “uma decisio soberana da sociedade brasileira” e o regime
que se seguiu ndo teria sido uma ditadura, mas “um regime democrético e

forga™.
Os ataques obscurantistas aos curriculos escolares invadiram ha algung

anos as casas legislativas nos ambitos municipal, estadual e federal, com 4
apresentagio dos projetos de lei orientados pelo movimento Escola sem Partido,

Os PLs EsP [projetos de lei Escola sem Partido] buscam proibir explicita-
mente que professoras e professores discutam, em suas aulas, temas como
género, sexualidade, relagoes étnico-raciais e diversidade religiosa, temas
acusados de serem trabalhados com finalidade de “doutrinagdo ideolégi-
ca e partiddria’, em uma equivocagao produtora de mal-entendidos em
que “partido” ¢ um reducionismo intencional de “politica” Ora, assumir
uma perspectiva politica ndo é o mesmo que partidarismo [MARAFON;

CASTRO-E-SOUZA, 2018, p. 80].

Os alvos do obscurantismo dentro e fora das escolas tém se multiplicado.
Qualquer tentativa de desenvolvimento de algum pensamento critico sobre
problemas sociais é acusada de “esquerdismo’, termo empregado com conotagio
cem por cento pejorativa, numa visdo absolutamente distorcida do que seria
uma sociedade democritica, ja que os obscurantistas almejam a eliminagao do
pensamento de esquerda. Nessa linha de acusagao peremptoria e aprioristica
de “esquerdismo” dirigida a qualquer minimo esfor¢o de analise critica da rea-
lidade contemporanea, estdo vetadas discussoes sobre as desigualdades sociais,

2 Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/livros-didaticos-vao-negar-
-golpe-militar-e-ditadura-diz-ministro-da-educacao.shtml>. Acesso em: 8 jan. 2020.
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a déétruu;io ambiental gerada pela produgio capitalista, as crises econémicas,
a,eii;loraqﬁo do trabalho, a dominagao militar de paises e regioes pelils gran'dtjs
poténcias imperialistas, as muitas formas de preconceito e de relagoes sociais
opt&sivas etc.

O presidente da republica e 0 ex-ministro da Educagao, exonerado em 1.9
de junho de 2020, Abraham Weintraub, afirmam que a educagio escolar brasi-
leira teria sido destruida por governos de esquerda e pela influéncia das ideias
pedagogicas de Paulo Freire. As universidades federais tornaram-se a}vo de
todo tipo de acusagdes pelo ministro da educacio que publicamente alirmou
serem as institui¢oes “madracas de doutrinagdo™. Mas os demais niveis da
educacio brasileira também sao acusados pelas for¢as reacionérias de estarem
dominados por doutrinadores esquerdistas. Assim, a mensagem difundida é a
de que a educagdo escolar deve passar por uma mudanga radical que depure as
escolas dessa suposta doutrinagdo esquerdista, o que deve ser feito tanto pela
dentincia e perseguigdo de professores como pelas mudancas nos curriculos e
nos livros didaticos. A educacio escolar, afirmam os neoliberais, deve assumir
uma perspectiva neutra e objetiva, de maneira que os professores limitem-se
a “passar contetidos” desprovidos de posicionamentos politico-ideologicos e
fagam com que seus alunos adquiram conhecimentos e habilidades “Gteis”
Essa retorica tenta convencer a sociedade brasileira de que o objetivo desse
governo no campo educacional ¢ o de fazer a educacio escolar brasileira ser
dedicada a um ensino de qualidade. Meu argumento neste texto ¢ de que essa
retorica ¢ enganosa e que os ataques obscurantistas aos curriculos escolares e
aos professores tém um alvo oculto que ¢ a prépria especificidade da educagao
escolar. Saviani (2011, p. 20) explica que a especificidade da educagao refere-se

aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbo-
los sob o aspecto de elementos necessarios a formagao da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se
produz, deliberada e intencionalmente, através de relagoes pedagogicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens.

Ao contrério do que afirma a retérica obscurantista, seu objetivo nao ¢ o
de livrar as escolas e os curriculos escolares da doutrinagdo para colocar em
seu lugar uma educagio neutra centrada na transmissio de conhecimento.
Nao hd espago para aprofundar neste texto a discussio sobre os conceitos de

3 Disponivel em: <http://www.andifes.org.br/declaracoes-do-ministro-da-e

ducacao-sobre-as/>,
Acesso em: 11 jan. 2020.
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doutrinagdo e de neutralidade em educa’ga.o- ﬁfszsé;l:t(;sm ci‘;l‘zed;::nvolvo
momento em que escrevo este trabalho dlrlged i L a a~anélise
dos conceitos e para a proposigao dequea € o éog i neutra]ida;l i ¢
ficar aprisionada a uma escolha entre doutrinag A . No
diz respeito mais diretamente temétlcz.i deste te); n,cem gt emssmalar que
os ataques obscurantistas a educacdo, ainda quffda olares, etermip,_
dos momentos, do argumento de que 05 co?Feu O? ?SC ! f? 08 Professope
deveriam ser neutros do ponto de vista p(l)l¥th0 e ¢tico, nao teIF, na verdag,
qualquer pretensao a tentar colocar em pratica z? SL;pOSta n;eutra ldade._ MUitos
aspectos de suas falas e principalmente suas atitudes reve arr~1 que a intency,
¢ a de fazer da educagio um processo de mte.nsa dout.rmagao obscurantig,
neoliberal. Seu objetivo nio declarado € impedir que o sistema escolar papjic,

avance em direcio a democratizagdo do acesso a cultura cientifica, artistj, )

filosofica, ou seja, trata-se de se impedir a escola de realizar a “socializagao do
saber sistematizado” (SAVIANT, 2011, p. 14).

Uma matéria de jornal do inicio de janeiro de 2019, de autoria da jornalig,
Talita Fernandes, mostrou uma fala espontanea do presidente Jair Bolsonary
sobre os livros didéticos. Tal fala d4 apoio a0 meu argumento sobre o alvo ocylt,
dos ataques obscurantistas a educagao publica brasileira:

O presidente Jair Bolsonaro (sem partido) chamou os atuais livros dids;.
cos de lixo e disse que seu governo deve modificar o material distribuid,
nas escolas a partir de 2021 para “suavizar o conteldo”. “A questio dos
livros, botei numa matéria ontem, j comega a mudar alguma coisa, Mas
tem livros que eu vou ser obrigado a distribuir esse ano ainda levando-
-se em conta sua feitura em anos anteriores. Tem que seguir a lei. A
partir de 2021, todos os livros serdo nossos, feitos por nés. Os pais vio
vibrar. Vai ter bandeira do Brasil na capa. Vai ter 14 o hino nacional. Os
livros hoje em dia, como regra, sio um montao de amontoado de muita
coisa escrita. Tem que suavizar aquilo. [...] Devemos buscar cada vez
mais facilitar a vida de quem produz, fazer com que essa garotada aqui
tenha um ensino que va ser util 14 na frente. Nio ficar nessa historinha
de ideologia. Esse moleque é macho, p. Estou vendo aqui, o moleque ¢
macho, pé. E os idiotas achando que ele vai definir o sexo quando tiver

12 anos de idade. Sai para 14, disse, apontando para um garotinho de 6
anos que estava no colo do pai‘.

4 Disponivel em: <https://amazonasatual.com.br/bolsonaro-chama-livros-didaticos-de-lixo-¢-
-propoe-que-material-seja-suavizado-em-2021/>. Acesso em: 3 jan. 2020.
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um montdo de amontoado de muita coisa escrita’. Quanto a
ideia de facilitara vida de quem produz, por meio de “um ensino que va ser ttil
l4 na frente’, trata-se de limitar os curriculos escolares ao que seja util do ponto
de vista da adaptagio a economia capitalista. Além disso, coerentemente com a
retérica obscurantista, o presidente da reptiblica anuncia com jubilo que “pais
vo vibrar” porque os livros didaticos vio ter bandeira do Brasil na capa ea letra
do hino nacional. E nitido o saudosismo do presidente em relagdo ao que faziaa
disciplina educagdo moral e civica no tempo da ditadura militar, que procurava
infundir nos alunos um patriotismo totalmente acritico. Nao estou afirmando
que isso seja consequéncia necessdria de se estampar a bandeira brasileira na
capa dos livros didaticos ou do estudo do hino nacional nas escolas. E necessdrio
estudar, no ambiente escolar, os simbolos nacionais, porém inserindo-os na his-
téria brasileira, ou seja, entendendo-se os contextos em que esses simbolos foram
escolhidos, quem participou de sua escolha e os diferentes sentidos que possam
ter. E o caso, por exemplo, do polémico lema “Ordem e Progresso” inscrito na
bandeira brasileira. E importante que as criangas e jovens saibam como esse lema
positivista foi inserido em nossa bandeira e quais sentidos ele tem assumido
nos diferentes momentos e contextos da historia brasileira. E evidente, porém,
que o presidente da republica ndo tem em mente esse tipo de estudo quando
afirma que a bandeira nacional e o hino nacional estardo presentes nos livros
didéticos. Cabe atentar para o fato de Jair Bolsonaro ter afirmado que todos 0s
livros didéticos “serdo feitos por nés”. Caso alguém ainda pudesse pensar que
esse detalhe ndo necessariamente indica que 0s livros passardo por um Crivo
ideoldgico, o presidente deixa claro, na sequéncia de sua fala, a intengdo de fa-
ser dos livros didéticos um instrumento de doutrinagio ideolégica machista e
homofébica, Parece-me, portanto, que a fala do presidente revela que os ataques
a0 curriculo visam matar dois coelhos com uma s6 cajadada: criar uma cultura
obscurantista nas escolas e impedir que o sistema puiblico de educagio socialize
a cultura cientifica, artistica e filosofica.

Para sustentar essa linha interpretativa retomarei neste texto o conceito de
“socializacio do saber sistematizado” (SAvIANI, 2011), explorando especialmente
o fato de que tal socializagdo colide, na atualidade, com a tentativa por parte
da ideologia neoliberal de doutrinar a populagdo na crenga de que ndo existe
outra forma possivel ou desejavel de se organizar a sociedade que nao sejaa da
economia capitalista. A socializagdo da cultura cientifica, artistica e filosofica
por um sistema escolar piblico, democrtico, laico, gratuito e universalizado
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torna-se um ato politico ao possibilitar que as pessoas compreendam a real;
social para além do utilitarismo pragmatico da cotidianidade alienady
a verdadeira politiza¢do que o neoliberalismo obscurantista quer imp

dade
Essa ¢
edil‘ a
todo custo.

Na sequéncia da andlise aqui desenvolvida, abordarei as conexgpeg entre

o carater reaciondrio do obscurantismo beligerante e o carédter mistiﬁcador
alienante da ideologia neoliberal. As consequéncias da intrinseca conexj, entr:
obscurantismo e neoliberalismo sao, para o curriculo escolar, Verdadeiramente
desastrosas.

Por fim defenderei que nao sao somente os educadores de esquerda Precisan
reagir aos ataques do obscurantismo neoliberal. Trata-se da urgente necessidade
de unido de todas as forgas favoraveis a educacao escolar democratica que estg
sob grave ameaga em nosso pais.

1. SOBRE O CARATER POLITICO DA SOCIALIZACAO DO SABER
SISTEMATIZADO

O conceito de “socializagdo do saber sistematizado” foi empregado inicia].
mente pelo educador Dermeval Saviani, na década de 1980, em artigo incorpo-
rado como capitulo do livro Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagges,
com vdrias reedi¢des (SAviani, 2011). Embora ja tenha sido exaustivamente
explorada a andlise que Saviani faz, no referido livro, da especificidade da
escola como institui¢do cuja tarefa reside na socializacdo do saber sistemati-
zado, considero necessario retomar a discussdo com a finalidade de esclarecer
o argumento de que o objetivo ndo declarado dos ataques obscurantistas ao
curriculo, & escola e aos professores ¢ impedir a democratizagio da cultura
cientifica, artistica e filosofica.

O conceito de “socializa¢dao do saber sistematizado” contém duas nogoes
igualmente importantes: a de socializagao e a de saber sistematizado. A sociali-
za¢do, nesse caso, ndo se refere aos processos pelos quais as criangas e os jovens
aprenderiam a se relacionar com outras pessoas, a viver em sociedade. Saviani
emprega o conceito por oposi¢dao ao de privatizagdo, ou seja, socializagao,
nesse sentido, ¢ um processo por meio do qual um bem torna-se propriedade
socializada, incorporando-se as atividades e a vida de todas as pessoas, nao s¢
limitando a beneficiar apenas uma parte da sociedade. Entdo, se entendermos
que a educagdo tem a tarefa socializadora no que se refere ao conhecimento,
ela deve ser essencialmente universalizante, democrética e nao discriminadora-
Nio ¢ objetivo da educagdo escolar democratica a selecio de alguns poucos
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individuos que fardo parte de uma elite. Os sistemas escolares nao deveriam
existir com a finalidade de “selecionar os melhores”, mas sim de promover 0
pleno desenvolvimento de todas as pessoas.

E por essa razdo que a educagao democratica precisa ser pensada como um
sistema publico, gratuito, laico e universal, de maneira a que todas as criangas e
jovens aprendam aquilo que de melhor a humanidade tem produzido ao longo
da histéria nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia. Esse é o segundo as-
pecto do conceito de socializa¢do do saber sistematizado. Como explica Saviani
(2011), a tarefa da escola ndo ¢ a socializagdo de qualquer saber, de qualquer
tipo de conhecimento, mas sim a do saber em suas formas sistematizadas, que
superem o carater fragmentario, assistematico e pragmético do pensamento
cotidiano. Como explicou o filosofo tcheco Karel Kosik, o tipo de pensamento
que acompanha a pritica utilitdria cotidiana pode permitir o éxito no manejo
das coisas, mas ndo leva, o mais das vezes, a compreensio da realidade:

Os homens usam dinheiro e com ele fazem as transagdes mais complica-
das, sem ao menos saber, nem ser obrigados a saber, o que ¢é o dinheiro.
Por isso, a praxis utilitiria imediata e 0 senso comum a ela correspondente
colocam 0 homem em condicGes de se orientar no mundo, de familiarizar-
-se com as coisas e maneja-las, mas nao proporcionam a compreensao
das coisas e da realidade [Kosik, 2002, p. 14].

Para compreender a realidade, as pessoas precisam apropriar-se do saber
sistematizado que ultrapassa os limites do manejo pragmatico das coisas e
alcanca os processos de movimento da realidade em sua forma mais ampla e
mais profunda. Os conhecimentos a serem ensinados nas escolas nao devem
visar, portanto, apenas a preparagdo dos individuos para as demandas pratico-
_utilitrias da cotidianidade. A escola deve socializar a cultura cientifica, artistica
e filos6fica de maneira que possibilite as pessoas a compreensao da realidade e
de si proprias como parte dessa mesma realidade.

Creio ndo encontrar muita obje¢do a ideia de que a educagdo deva contribuir
para a liberdade humana. Ocorre que as pessoas nao serdo realmente livres se a
vida delas limitar-se a processos de adaptagio a sociedade tal como ela apresenta-
_se em estruturas e modos de funcionamento. E preciso compreender porque
as coisas sio do jeito que sdo, porque a vida humana assumiu as formas que
hoje predominam e quais sao as possibilidades que se apresentam para o futuro
préximo e distante da humanidade. Para isso precisamos das teorias cientificas
e filos6ficas, assim como precisamos das formas artisticas de se ver o mundo
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e de nos vermos no mundo. Nio estou, com isso, afirmando que as teori
cientificas e filosoficas tenham a verdade absoluta e as respostas deﬁnitivas .
inquestiondveis para os grandes e pequenos problemas que se apresentar,
humanidade no seu todo e a cada ser humano em sua vida. Também njq estoy
dizendo que a arte represente a realidade humana de forma consensualmen;,
aceita por todas as pessoas. Afirmo que os esforgos feitos pela humanidade nos
campos da ciéncia, da arte e da filosofia devem incorporar-se a vida de todyg
as pessoas para que elas nio se vejam irremediavelmente desumanizadas pelo
aprisionamento & cotidianidade alienada, como ocorreu com o personager,
Gregor Samsa, na novela A metamorfose, do escritor tcheco Franz Kafka (1997),
O personagem ¢ um caixeiro-viajante que, num certo dia, ao acordar, viy-g,
metamorfoseado em um grande inseto. A rotina alienante de sua cotidianidade
havia de tal forma impregnado seu ser que, mesmo vendo-se transformad,
em um grande inseto, ele nio deixou de se preocupar com o fato de que estay,
atrasado para ir trabalhar.

Nao necessariamente a ciéncia, a arte e a filosofia levam as pessoas a ques-
tionamentos que resultem em grandes rupturas com as formas mais difundidas
de se ver a vida, a sociedade e a individualidade. Os curriculos escolares siq
sempre constituidos de conhecimentos selecionados com base no patriménio
cultural existente. Essa selecdo depende de um conjunto complexo e muitas
vezes heterogéneo de fatores limitantes como, por exemplo, critérios para se
determinar o que é adequado a cada faixa etdria, tempo dedicado a educacio
escolar (quantos anos na vida de uma pessoa, quantos dias letivos por ano,
quantas horas de estudo por dia), divisdo do tempo entre as diversas disciplinas
escolares, prioridades sobre tipos de conhecimento considerados mais relevantes
para a formagdo das novas geragdes etc. Tudo faz com que na vida escolar os
individuos tenham acesso sempre a uma pequena parcela dos conhecimentos
até entdo produzidos pela humanidade. Além disso, as relacdes entre os indi-
viduos e as visdes de mundo existentes nao se formam apenas por meio do que
se aprende na escola. A vida de toda crianga e de todo jovem é sempre maior
que suas atividades escolares. As influéncias sociais sobre a formagio sio va-
rias e heterogéneas, podem variar bastante de uma pessoa para outra e de um
momento para outro na vida de alguém. E variavel também a influéncia que 0s
conhecimentos escolares exercem sobre a visio de mundo dos alunos.

De qualquer maneira, ainda que as aprendizagens escolares disputem com
outras aprendizagens a influéncia maior ou menor na formagdo das criangas €
dos jovens, ¢ necessério clareza sobre os critérios adotados para defender que
os curriculos escolares sejam constituidos de determinados conhecimentos.
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O conceito de socializagio do saber sistematizado articula-se, na reflexao
esenvolvida por Saviani (2011), com o de trabalho educativo que, como é
bido, trata-se da produgio direta e intencional, em cada individuo, da huma-
idade que € produzida pela totalidade dos seres humanos ao longo da historia.
referéncia é, portanto, a plena humanizagao de todas as criangas e jovens, sem
_alquer tipo de discriminagao. Isso quer dizer que o proprio saber sistematizado
nsinado nas escolas deve ser capaz de traduzir de maneira clara e acessivel a
dos o que seja o processo histérico de autoconstrugio da humanidade, com
us desafios, suas contradigoes e suas possibilidades.

Mas toda essa discussio nio seria sem sentido diante da generalizagao do
SO das tecnologias de informag¢do e comunica¢do como 0s computadores,
martphones, internet, redes sociais etc.? Tais tecnologias nio teriam democra-
ado 0 acesso ao conhecimento? Em outras palavras, o conhecimento ja nao
estaria socializado independentemente da escola? O que caberia a escola e aos
professores ndo seria a adaptagdo as demandas da era digital, incorporando a
r‘ tituicio o e-learning, os aparatos tecnoldgicos, as interagoes mediadas pela tec-
logla, em suma, o aprender a aprender digital? A escola ndo deveria adaptar-
Se 4s novas geragdes, que Prensky (2001) chamou de “nativos digitais™? Afinal,
30 estarfamos ja ha algumas décadas vivendo na sociedade do conhecimento?
Ja hd algum tempo tenho criticado a ideia de que a existéncia, por si S0,
das tecnologias de informagdo e comunicagdo tenha transformado nossa
sociedade em uma “sociedade do conhecimento”, na qual o acesso ao saber
istematizado teria sido democratizado (DUARTE, 2001). Estudos baseados em
pesquisas realizadas em vérios paises refutam a existéncia dos “nativos digi-
ais”, da mesma maneira que mostram os efeitos deletérios do comportamento
'ultltarefa no processo de aquisi¢io do conhecimento e, por fim, denunciam
5 carater mistificador da retérica em favor da generalizagao do ensino a dis-
Ancia (KIRSCHNER; DE BRUYCKERE, 2017; NJENGA; FOURIE, 2010). Nao posso
me estender neste artigo na andlise dessa temdtica, mas deixo assinalado que
considero existir muita superficialidade e imprecisao em argumentos em fa-
vor da suposta democratizagdo do acesso ao conhecimento propiciada pelas
t 'cnologlas de informacio e comunicagdo. Especialmente no que se refere ao
pel da educagdo escolar na sociedade contemporanea. A aquisi¢ao do saber
stematizado exige modos de ensino e de aprendizagem que sdo tipicamente
colares e que nido se formam espontaneamente. As dinamicas cognitivas e
mportamentais presentes nas interagdes atuais entre as pessoas e o0 mundo
gital, como no caso do smartphone, nao sao favoraveis ao desenvolvimento
do tipo de atividade necessdria a aquisi¢io das formas mais ricas e mais de-
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senvolvidas do conhecimento. Tais formas de conhecimento exigem Paciénciy
sensibilidade, concentracio, atengio, abstragdo, raciocinios nao imediatisty,
constituidos por complexas relacdes conceituais, autodominio fisico e Menty],
capacidade de compreender diferentes angulos de andlise etc. O saber Sistemg.
tizado ndo ¢ uma ferramenta de uso imediato, ele é constituido por esforcog
sistematicos de busca de compreensdo do que € 0 mundo, porque ele ¢ assim
e quais os impactos das a¢des humanas sobre ele e sobre 0s proprios seres hy,.
manos. Para participar da elabora¢do de perguntas fundamentais e da buscy
de respostas a essas perguntas é preciso aprender a caminhar pelos difcejs
trajetos da ciéncia, da arte e da filosofia. E porque esses trajetos sio dificeis,
eles se apresentam a algumas pessoas como um “textdo” ou um “amontoadg
de muita coisa escrita”.

Outro ponto a ser lembrado sobre a necessidade de socializagio do saber
sistematizado ¢ o de que a escola ndo apenas coloca os alunos em contato com 5
cultura cientifica, artistica e filos6fica, mas também busca criar a necessidade de
incorporagdo dessas culturas as vidas deles. A escola nao se limita a satisfazer as
necessidades que os alunos adquirem em sua vida cotidiana, mas produz neles
necessidades culturais mais complexas que nao emergem espontaneamente na
cotidianidade (DUARTE, 2013).

2. O MERCADO, A LIBERDADE E O CONHECIMENTO NA
IDEOLOGIA NEOLIBERAL

Um dos principais argumentos empregados para justificar o espirito beli-
gerante contra o pensamento critico que supostamente dominaria a educacio
publica brasileira ¢ o de que o unico tipo de sociedade capaz de assegurar
a liberdade humana € o capitalismo, sendo as relacdes de mercado as mais
favoraveis a satisfacdo das necessidades das pessoas. O grande tedrico dessa
linha de pensamento no século XX foi Friedrich Hayek (BUTTLER, 1987), um
intelectual militante na defesa do principio de que o mercado ¢ a grande for¢a
civilizadora da humanidade e que todos os recursos devem ser empregados
pela sociedade para se assegurar o livre funcionamento da dinAmica de mer-
cado. E o caso, por exemplo, da necessidade de enfraquecimento, a0 maximo
possivel, dos sindicatos, jd que eles atuariam na manutencéo artificial de niveis

-~ »

5 “Textao” tornou-se um termo usado nas redes sociais, com conotagdo negativa, quando as pessoas
reclamam que uma mensagem ¢ longa demais e elas nio tém paciéncia para ler. Isso é resultado
de as redes sociais treinarem as pessoas para a utilizacio de formas de comunicagio imediatista ¢
superficial, que ¢ a mais empregada pela propaganda.
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riais elevados, desrespeitando a lei da oferta e da procura da mercadoria
3 ho. O mercado ¢, para Hayek, o mais desenvolvido sistema de comuni-
a0 criado pelos seres humanos, surgido e evoluido de maneira espontanea
ermitindo a satisfagao das necessidades humanas sem que fosse preciso um
plo conhecimento delas. Isso seria muito positivo porque o conhecimento,
gundo Hayek, ¢, 0 mais das vezes, limitado a circunstancias particulares e a
iepqc')es subjetivas, ndo sendo possivel reunir-se em uma visio totalizante
nensa, diversa e heterogénea massa desses conhecimentos provenientes de
eriéncias individuais. Ou seja, 0 mercado é um organismo que, embora te-
a sido criado pelos seres humanos, a eles se sobrepde por absorver e catalisar
experiéncias pessoais bem-sucedidas que ocorrem todos os dias no mundo
eiro. O mercado ¢ um gigantesco organismo que, para o autor, assegura
olugao espontinea da humanidade. Hayek reedita, dessa forma, a teoria da
a0 invisivel de Adam Smith, ou seja, a evolugao humana seria uma conse-
cia natural da somatdria das agdes individuais em que cada pessoa busca
fazer suas proprias necessidades. Para a visio de mundo liberal, a natureza
ana seria fundamentalmente egoista, mas isso ndo agiria em desfavor da

esultado desse egoismo generalizado seja benéfico para a espécie humana.
yek acrescenta a essa teoria o alerta para que o ser humano admita seu nivel

-uma versdo da ideia de que devemos fazer nossa parte, esforcarmo-nos para
o0s bem-sucedidos e deixarmos o restante nas maos de Deus, conflando
‘sua onisciéncia e aceitando humildemente nossa ignorancia. Hayek (1990),
seu famoso libelo neoliberal O caminho da serviddo, defendeu a tese de que
alquer minima concessdo a formas de governo e politicas economicas que
stulassem interferéncia nos mecanismos de mercado para se buscar mais
stica social levaria inevitavelmente, a despeito das melhores intengdes, a regi-
s totalitarios. Alids, para Hayek a propria nogdo de justica social deveria ser
donada por nio fazer qualquer sentido. E interessante que sua preocupagao
os regimes totalitérios ndo se mostrava tao incisiva quando ele elogiava o
ile que, sob a ditadura do general Pinochet®, teria se tornado um modelo de

cacdo das politicas neoliberais’.

~ Disponivel em: <https://www.opendemocracy.net/en/friedrich-hayek-dictatorship/ >. Acesso em:

10 jan. 2020.
Os protestos de 2019 contra as consequéncias das politicas para a maior parte da populagao chilena

nio deixam davidas sobre o carater socialmente injusto e inconsequente de tais agoes.
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Como se situa a questdo da liberdade na visio de mundo neolibery]s Pary
tal posicionamento, a liberdade humana nio pode ir além de nossa bastang,
limitada capacidade de conhecimento e compreensdo do mundo e das Conge.
quéncias de nossas a¢oes.

devemos dissipar ailusio de que podemos deliberadamente “criar ¢ futurg
dahumanidade” [...] Esta é a conclusio final dos quarenta anos que tenhy
dedicado ao estudo desses problemas [Hayek apud BUTTLER, 1987,p.3).

para compreender o funcionamento da sociedade devemos tentar definjr
A natureza geral e o grau de nossa ignorancia nesse campo [Hayek apud
BUTTLER, 1987, Pl

estamos apenas comegando a entender como o funcionamento de y,
sociedade industrial avancada esta baseado num sutil sistema de comunj-
€agao - sistema de comunicagio que chamamos mercado e que se revela
um mecanismo mais eficiente para coligir informagéoes dispersas do que
qualquer outro que 0 homem tenha deliberadamente planejado [Hayek
apud BUTTLER, 1987, p. 42].

Nao podemos, portanto, fazer escolhas sobre o futuro da humanidade, 2
ndo ser aquelas escolhas que respeitem a lgica de mercado. Essa é a liberdade
que o neoliberalismo diz preservar, uma liberdade pautada na aceitagio da
ignorancia e na submissio a esse ser todo poderoso, onisciente e onipresente
que € 0 mercado. Ganen (2012) afirma que a teoria de Hayek sobre 0 mercado
como ordem espontanea e como fim da histéria ¢ uma grande narrativa que se
imp6s a despeito das alegacdes pés-modernas do fim das grandes narrativas.
Sim, mas é uma narrativa fetichista na qual os seres humanos estio condenados
a nunca compreenderem esse ser que os domina e nunca dele se libertarem.

A uniao entre neoliberalismo e obscurantismo nio ¢, portanto, circuns-
tancial, nao ¢é fruto de mero oportunismo politico. As ideias neoliberais sobre
o conhecimento e a liberdade sdo, como procurei mostrar nos paragrafos
anteriores, opostas a concepgao de que a humanidade possa ser o sujeito da
histéria, possa tomar em suas maos a conducio dos rumos da sociedade. Resta,
assim, aos individuos, apenas a possibilidade de adaptagao, com grau maior
ou menor de éxito, as exigéncias da sociedade capitalista. Ao contrario do que
afirmou Delfim Neto®, ndo existe um lado obscuro e um lado iluminado do
governo Bolsonaro. O que existem sdo duas faces da mesma moeda. Ambas

8 Disponivel em: <https://economia.uol.com.br/noticias/estadao-conteudo/ZO19/ 11/25/governo-
-tem—um-lado-ﬂum'mado-e-um-lado-sombrio-aﬁrma-de]ﬁm-netto.htm>. Acesso em: 11 jan. 2020.
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sombrias e convergem em uma visio de educagio na qual ndo faz qualquer
fido a ideia de socializagdo do saber sistematizado. Ao contrario, para a
plogia neoliberal, a educagdo escolar deve evitar a todo custo os curriculos
plares e os professores que intencionem conduzir os alunos no processo de
opriacdo da cultura cientifica, artistica e filoséfica, um processo que possa
er 0 personagem de Kafka comegar a questionar o que estaria transformando
s0as em insetos.

4 AO E SO A ESQUERDA QUE PRECISA DEFENDER O SISTEMA
BLICO, GRATUITO, DEMOCRATICO E LAICO DE EDUCAGAO
OLAR

 Nao seria, porém, alinha de argumentagao que aqui apresentei tao somente
pa retorica esquerdista que se recusa a aceitar democraticamente que a SO~
dade brasileira assumiu uma configuragio ideolégica de direita? Nao tentei
conder, ao longo do texto, que meu posicionamento politico-ideologico ¢ de
querda e, mesmo que quisesse esconder esse fato, meus trabalhos anteriores
xam claras minhas posigées. Mas ndo é isso que estd em questdo. A pergunta
portante a ser feita é: o sistema escolar publico, universal, gratuito e laico ¢
aportante para a democracia em nosso pais, ou seja, a democracia brasileira
fecisa que as pessoas defendam a socializagdo do saber sistematizado?

~ Nio tentarei responder a essa pergunta por meio de uma discussao filosofica
bre os principios de uma sociedade democratica, embora isso pudesse ser feito.
‘ocederei de outra maneira, tomando como referéncia exatamente a questao
5 futuro da humanidade. Uma sociedade que ndo discute seu futuro ¢ uma
ciedade antidemocratica porque ndo coloca em avaliagio as consequéncias
turas das escolhas feitas no presente. Uma sociedade que merega ser chamada
emocratica precisa buscar construir conscientemente o futuro porque nao sere-
10s nos, os adultos de hoje, que viveremos esse tempo, mas sim as pessoas que
je sdo criangas ou que nascerao nos préximos anos ou décadas. Precisamos
zer um amplo e democratico debate sobre as consequéncias ambientais da
1aneira como estd organizada a produgdo econdmica e a vida humana; sobre
aprofundamento das desigualdades sociais; sobre o0 acirramento das diversas
srmas de violéncia; sobre a exploragao cruel e insensivel do trabalho; sobre a
alta de sentido para a vida humana.

- A tese de Hayek sobre a incapacidade humana de conhecer mais ampla-
nente a sociedade, tese essa que justificariaa impossibilidade de transformagao
onsciente das estruturas sociais fundamentais e a eternizagio da sociedade de
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mercado, pode parecer uma atitude de humilde reconhecimentq dos Bifes
humanos, mas ¢, na verdade, uma atitude autoritaria. Ela niao difere Substy lte.s
vamente da atitude de sacerdotes que se consideram legitimos intér e
designios de deuses e forgas sobrenaturais de todo tipo e admoesty
a se submeterem a algo que estd acima de sua capacidade de com
pena de serem atingidos por grandes flagelos.

O conhecimento ¢ passivel de falhas e equivocos e nunca se esgota o
de sua corregdo, aperfeicoamento e supera¢do. Mesmo quando o conhecimen,
apresenta um alto grau de fidedignidade em relacio a realidade, POssibilitgy
do a¢des deliberadamente transformadoras, as consequéncias precisay, Ber
avaliadas, o que exige que o pensamento se transforme para acompanhgy
movimentos da realidade. O fato de que nenhum projeto de mudanga S0cia]
Possa ter suas consequeéncias inteiramente previstas no implica a interdics,
de tentativas de se buscarem formas de organizagdo social melhores
vivemos na atualidade. Muito menos implica a nega¢ao da necessid
amplo debate social sobre as diferentes propostas de solugio para
problemas postos 2 humanidade na atualidade. O neoliberalismo n
apenas a discutir as posi¢des de esquerda e as propostas socialistas, ele recys,
a discussdo de alternativas que surgem entre os proprios defensores do capi-
talismo, como € o caso da proposta de renda bésica universal defendida pelo
holandés Rutger Bregman, que também defende jornada de trabalho de 15 horgg
e abertura total das fronteiras dos paises’. No estou defendendo tal colocagio,
pois considero que o capitalismo tornou-se um sistema social insustentével
(FOSTER, 2019), mas a cito como exemplo de uma proposta dentro da visio de
mundo capitalista e que vai em uma direcéo diferente do discurso neoliberal
hegemonico no Brasil ha décadas. As propostas de diferentes maneiras de or-
ganizagdo da sociedade precisam ser debatidas e analisadas de modo racional,
fundamentado em conhecimentos teéricos e dados empiricos. Estamos, porém,
vivendo um momento histérico da realidade social brasileira em que os debates
racionais foram substituidos por ataques desferidos por milicias digitais e por
um bombardeio das redes sociais com as fake news.

As forcas democraticas precisam posicionar-se contrariamente a esse obje-
tivo oculto dos ataques obscurantistas e neoliberais 4 educacio publica. Aqueles
que se calarem diante desse fato, por estarem interessados em beneficios econd-
micos imediatos ou por aceitarem o absurdo argumento de que as instituigdes
publicas praticam a doutrinagdo esquerdista das novas geragdes, estardo dando
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9 Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/03/23/economia/ 1490287072_800265.htm
Acesso em: 10 jan. 2020.
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seu endosso ndo s6 para um retrocesso de décadas na educagao brasileira como
também seu aval para a consolidagao do poder politico e da dominagao cultural
pelas for¢as mais reaciondrias que existem em nossa sociedade. O siléncio e a
indiferenca serdo, nesse caso, um posicionamento politico e ético anti-humanista
que nenhum discurso sobre neutralidade e objetividade conseguird disfargar.
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CAPITULO 3

| A DIALETICA COMO FUNDAMENTO DIDATICO DA
EDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM CONTRAPOSICAO
AO PRAGMATISMO DAS PEDAGOGIAS HEGEMONICAS

Tiago Nicola Lavoura'

Marise Nogueira Ramos®

‘Considerando os fundamentos filoséficos da pedagogia histérico-critica,
:"envolvemos neste texto uma analise acerca da dialética da categoria trans-
ssdo de conhecimento enquanto unidade minima de andlise fundamental para
1ecessaria concrecao do método pedagégico que carrega a intencionalidade
reproduzir a humanidade em cada individuo singular (Saviant, 2008).
'Entendemos que um dos principais desafios para avangarmos na construgao
lesenvolvimento dos fundamentos didaticos de nossa teoria pedagdgica € a
ecessidade de captarmos o movimento interno contraditério de compreensao
‘modo como se dé a passagem de um momento ao outro do método peda-
gico. Ou seja, como se materializa, na pratica pedagogica, o movimento de
ansformacio da problematizagdo em instrumentalizagdo e depois em catarse,
e modo que a prdtica social no ponto de partida e no ponto de chegada seja e
30 seja a mesma.

~ Consideramos, 4 luz do préprio método e guiados pelos principios dalégica
jalética - notadamente os principios de totalidade, movimento e contradicao -,
e 0 fundamental seja captarmos a dindmica interna que move e que configura
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0 transito de cada um dos momentos do método pedagégico em Outrg
de ficarmos insistindo em uma indevida l6gica formal de definicig 4
cada um dos momentos,

Nossa andlise ¢ a de que a tentativa de defini¢do do que seja a Pratic
a problematizac;éo, a instrumentalizagdo e a catarse, destituida dq fun
do método dialético, vem reforgando o engessamento da diddtica dq pe
historico-critica. Tal tentativa culmina em um nocivo r educionismg ¢
bilidade dos chamados cinco passos — prdtica social inicial, PFOblematiZain
instrumentalizagéo, catarse e pratica social final - na forma de prOCCdimemO
didaticos, mecanicamente considerados como uma sequéncia de agdes de -
$ino na qual o professor pode manejar e manipular de modo instrumeng| sem
necessariamente possuir conhecimento e dominio dos fundamentos 1,

do método dialético e da propria teoria pedagogica (LAvoura, 201 8; Lav
MARrTINS, 2017).
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Com vistas a superacio do imediatismo que tende a culminar em yp,
cedimentalizagio do ato de ensinar histérico-critico, 0 segundo mome
texto pretende destacar o pragmatismo das pedagogias hegemonicas presentes
na pritica pedagogica e reforcado pelas politicas educacionais contemporinegs
orientadas pela pedagogia das competéncias (RaMOs, 2001).

Discutiremos a pedagogia das competéncias como uma teoria n
Seu fundamento filoséfico - o pragmatismo ou o (neo)pragmatismo —
~Se com 0 modelo psicologico piagetiano, permitindo-nos identific
neoescolanovismo e neoconstrutivismo. Confrontaremos, entio

histérico-critica com a pedagogia das competénci
fundamentos filosoficos,

d pro-
nto deste

a0 critica,
€ncontra-
a-la como um
» & pedagogia
as a partir dos respectivos
epistemoldgicos e metodoldgicos.

O METODO PEDAGOGICOE A DIALETICA DA TRANSMISSAO DO
CONHECIMENTO COMO SUA UNIDADE NUCLEAR

Buscando contribuir com o desafio de construg

déticos da pedagogia histérico-critica, coerentement
de seu fundamento filoséfico nuclear,

a0 dos fundamentos di-
e formulados sob a base

a logica dialética, em Lavoura (2018), ¢
apresentada como uma reflexio que compreende 0s cinco mome

pedagdgico dialeticamente.

Conforme analisado, afirma-se queé, em uma primeira aproximagio, ¢
possivel compreender a pratica social como expressao d
do método em Marx (201 1), visto ser ela ex
reprodugio e transform

ntos do método

a categoria universal
pressao do processo de produgio,
a¢do da cultura humana universalmente produzida ¢
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historicamente acumulada. A pratica social condensa e acumula tudo aquilo
que resulta do processo de desenvolvimento do género humano, ou seja, da
universalidade do homem e, como afirma Saviani (2009) na obra Escola e
democracia, uma teoria pedagdgica critica da educagdo leva em consideragao
as complexas mediagoes pelas quais se dé a insercao da escola na sociedade,
tomando a prética social universal humana como ponto de partida e ponto de
chegada da pritica educativa.

Ainda segundo Lavoura (2018), sustenta-se a afirmagdo de que 0 momento
do método pedagdgico denominado de catarse é expressio da categoria singular
em Marx (2011), na medida em que é ela, a catarse, que permite a cada individuo
singular a efetiva incorporag@o dos instrumentos culturais contidos na pratica
social universal humana. Portanto, o ponto culminante da prética educativa,
aquele cujos individuos em suas singularidades podem construir uma segunda
natureza humana (MARX, 2004), é obtido pela catarse.

Por fim, afirma-se em Lavoura (2018) que os momentos do método peda-
gogico caracterizados por Saviani (2009) de problematizagdo e instrumentali-
zagdo associam-se a categoria particular em Marx (2011), concebidos assim
como elementos mediadores do trabalho educativo em termos metodoldgicos.
Decerto, a efetiva incorporagio por parte de cada individuo singular dos ele-
mentos culturais produzidos universalmente pelo conjunto dos homens exige

a mediacio da problematizagdo e instrumentalizagdo. Assim:

problematizagdo e instrumentalizagdo se colocam no método pedagé-
gico da pedagogia histdrico-critica fundamentalmente como elementos
mediadores (o particular) da relagdo dialética entre a genericidade hu-
mana da pratica social (o universal) e a culminéncia da a¢ao pedagdgica

promovida pela catarse singularmente em cada individuo (o singular)

[LAVOURA, 2018, p. 14].

Vale recordar o conferido destaque dado por Marx (2011) as categorias
dialéticas do universal-singular-particular no método da economia politica,
analisando a relacdo geral entre produgio, distribui¢do, troca e consumo na
produgio material da vida social, considerando a produgdo como universali-
dade e 0 ponto de partida; o consumo como singularidade e ponto de chegada;
e a distribuico e a troca como particularidades, sendo todos esses elementos
unificados em uma totalidade.

Ao demonstrar que a produgdo é também consumo, e consumo € a0 mesmo
tempo produgio, assim como distribuigdo e troca sdo produtos da produgdo e,
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também, suas determinaces de consumo, Marx (2011) ressalta o cardter dj,.

lético da correlagao entre o universal, o singular e 0 particular ao afirmar que
nio meros elementos idénticos e indiferenciadog,

cada um ¢ o seu contrdrio,
com reciprocidade entre eles.

mas diferentes dentro de uma totalidade, AT
Conforme afirmou Cheptulin (1982), 0 singular e o geral ndo existem de

maneira independente, somente por meio de relagdes particulares (que podem
que sdo 0s proprios momentos ou aspectos

ser objetos, fendmenos, processos)
portanto, a unidade do singular e do

deles. Cada relagdo particular representa,

geral.
Existindo sob a forma de aspectos ou momentos particulares, o singular e o

geral estdao organicamente ligados um ao outro, interpenetrando-se. A correlagio

do singular e do geral no particular manifesta-se como correlagdo de aspectos
tnicos (singulares) e aspectos comuns (universais) do grupo de formagdes de
materiais, coisas, fenémenos ou processos. O particular éa unidade do singular
e do geral. Todo particular carrega potencialmente propriedades de um conjunto
ou parcela de fendmenos, processos ou coisas que o conduz a universalidade. Ao
mesmo tempo, todo particular carrega uma ou mais propriedades irrepetiveis
de um fenémeno, processo ou coisa que o conduz a singularidade.

Se para Marx (2011) ha relagoes entre universalidade e singularidade (re-
lagdes entre producio e consumo) expressas em mediagdes de particularidade
(distribuicdo e troca), a conclusdo a que se chegou foi a de que no método
pedagégico da pedagogia histérico-critica “a pratica social ¢ também catarse
e catarse ¢ também prética social” (LAVOURA, 2018). Visto que o conjunto
dos elementos objetivamente existentes na universalidade da pratica social
concretiza-se na singularidade dos individuos por intermédio da realizagio da
catarse na pratica pedagdgica. Reciprocamente, o resultado do processo catar-
tico de formacdo de uma segunda natureza humana nos individuos apenas se
realiza no plano da singularidade em meio a ocorréncia do desenvolvimento
da prépria universalidade da pratica social. Assim, universalidade e singula-
ridade coexistem em ambos os momentos do método pedagdgico (na pratica
social e na catarse).

De igual modo, afirma-se no mesmo estudo que “problematizagao e instru-
mentalizagdo sdo também pratica social”, bem como “prética social é também
problematizagdo e instrumentalizagdo” (LAVOURA, 2018), uma vez que todo e
qualquer problema ou instrumento cultural apenas possui existéncia real e efe-
tiva na prépria pratica social humana. Os problemas passiveis de identificagao
e compreensdo estdo determinados pela pratica social, visto serem questoes
problematicas constitutivas da prética social global (Saviani, 2009).
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Ao mesmo tempo, os instrumentos culturais capazes de proporcionar a
adequada e efetiva resolucdo de tais questoes problematicas sao fruto da pro-
ducio cultural efetivada pelo conjunto dos homens ao longo da historia. No
caso da educagdo escolar, considera-se o saber sistematizado das ciéncias, das
artes e da filosofia expressoes dos instrumentos culturais que, convertidos em
saber escolar e contetudos de ensino, devem ser transmitidos e assimilados por
meio do trabalho educativo.

De igual modo, podemos afirmar que ndo existe pratica social sem con-
tradicoes, ou seja, sem niveis de desenvolvimento que carregam problemas
sociais e que necessitam de instrumentos culturais para sua continua superagao.
Sustentamos a ideia de que a correta e coerente identificagao dos problemas e
respectivos instrumentos culturais com vistas as possiveis resolugoes somente
pode efetivar-se por meio da compreenséo radical, sistemdtica e de conjunto da
propria pratica social global, o que exige a articulagdo dialética dos momentos
do método pedagdgico historico-critico de problematizagdo, instrumentalizacao
e prética social.

Por fim, foi dito que “problematizagdo e instrumentalizagao sao também
catarse, e vice-versa” (LAVOURA, 2018), considerando-se que a agao pedagogica,
desenvolvida com vistas a permitir a identificagdo dos problemas postos pela
pratica social e o efetivo dominio e apropriagdo dos instrumentos culturais que
possibilitem a superagao desses problemas, acaba por modificar a maneira de
ser dos individuos em processo de escolarizagao, o que s6 ¢ possivel quando
ocorre a realizacdo da catarse. Assim, a catarse ¢ responsével pela formagao de
uma segunda natureza humana, pois “trata-se da efetiva incorporagdo dos ins-
trumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao
social” (SAVIANT, 2009, p. 81). Portanto, a efetiva realizacio dos momentos de
problematizagdo e instrumentalizacdo na singularidade dos individuos esta
determinada pela catarse e, de igual forma, o movimento catdrtico ndo pode
ocorrer sem eles, sendo por eles determinado.

Dito isso, gostarfamos de ressaltar que nosso atual e principal desafio - o
de construirmos uma didatica da pedagogia histérico-critica coerentemente
formulada 2 luz de seu fundamento filoséfico nuclear, a légica dialética - nao
deve se reduzir a busca de definirmos o que sdo os cinco momentos do método
pedagégico. E preciso que avancemos rumo a superagio da logica das definicoes
que se limita a dizer o que é a pratica social, a problematizagdo, a instrumen-
talizacao e a catarse.

Quanto mais buscarmos enquadrar nossa pratica pedagogica em uma estru-
turacdo esquemdtica na qual os cinco momentos do método pedagogico estejam
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definidos e delimitados em passos ordenados numeérica ou cronologicamente
)

M saly

ag0gia
historico-critica e sua concepgio nuclear de método dialético em uma €Svaziady

e generalizada didatica abstrata. Enfatizando uma generalizacdo mistiﬁcadorEl

seja em planejamentos de ensino, seja em efetiva intervencao praticq ¢
de aula, mais estaremos aprisionando os fundamentos didaticos da ped

que pretensamente poderia ser aplicada universalmente, independentememe
de quem ensina, de quem aprende, do que se ensina, da finalidade do ensing
das condigdes concretas do ensino.

Aprisionarmo-nos a essa concepgdo mistificadora de uma didaticy para
nossa teoria pedagdgica é cair no equivoco de buscar adequar a realidage a
uma ideia universal. Mas como bem advertiu Saviani (2008), nio dever existir
meios ou formas a priori. Formalizar a didética é defini-la como um conjuntg
de regras extrinsecas e estdticas as quais nio necessariamente condizem com 3
sua logica interna e essencial de funcionamento.

Ora, entdo como encaminhar a questio?

Entendemos que nossa tarefa seja a de buscar a saida no ambito do proprio
fundamento filosofico que reivindicamos sustentar nossa pratica pedagogica
histérico-critica. E esse fundamento filoséfico que nos permite superar os
limites da légica das defini¢ées de cada um dos cinco momentos do método
pedagégico, indo em busca da Igica das miiltiplas determinagées, das relagdes
e interconexoes dos cinco momentos do método pedagégico.

Lénin (2018), estudando a Ciéncia da légica de Hegel, afirmou que a grande
questdo para alogica dialética nao é saber se 0o movimento existe, mas sim como
compreendé-lo e expressd-lo logicamente. Isso significa compreender e expres-
sar o movimento dialético de desenvolvimento da singularidade no ambito da
universalidade, bem como, o modo de concretizacio da universalidade em cada
singularidade, a partir da mediacdo da(s) particularidade(s) (OL1VEIRA, 2005).
Assim, em analogia a0 método pedagégico em questio, os elementos universais
da prdtica social concretizam-se na singularidade dos individuos por meio da
catarse, 20 mesmo tempo em que tais individuos singulares constroem-se em
meio a universalidade da pratica social, tendo a problematizagao e a instrumen-
talizagdo como mediacio.

Sendo assim, se nossa analise do método pedagdgico da pedagogia historico-
-Critica estiver correta quanto  orientacio da delimitacio da pratica social como
expressdo do universal e da catarse enquanto expressio do singular, entendemos
que a maneira de conseguirmos compreender como se d4 o transito dialétic®
das categorias por meio da mediagio particular da problematizagdo e instrt”
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mentaliza¢do € por intermédio da apreensdo da célula nuclear, que permite
determinar a esséncia objetiva da totalidade do método pedagdgico.

Dizendo de outra maneira, nés precisamos desvendar qual a conexdo interna
real que expressa a unidade objetiva existente entre o singular e o universal na
existéncia concreta do método pedagdgico. Ou seja, a conexdo real e concreta, a
célula viva que corresponda a determinagio mais simples dessa totalidade do
método pedagdgico e que, a0 mesmo tempo, seja indivisivel e indecomponivel
em cada parte ou momento constitutivo de tal método. Uma unidade da totali-
dade que possui todas as propriedades inerentes ao todo e porta as propriedades
do todo, que ndo se decompdem e se conservam.

Marx (2011) demonstrou, por meio de seu método de analise, que a célula
essencial de um determinado objeto ou fendmeno pdoe em descoberto a sua
natureza universal e, 20 mesmo tempo, permite que se delineie as bases de todas
as suas manifestagoes concretas na realidade.

Desse modo, o autor evidenciou que abstrair a determinagao mais simples
(tal como ele chamou) de um determinado objeto ¢ condigao inicial para a
reprodugdo concreta de tal objeto em pensamento. Alcangar a célula essen-
cial expressa, simultaneamente, a revelagdo da esséncia da abstragao inicial
enquanto conexao simples que estd na base da existéncia concreta do objeto
em sua objetividade efetiva na realidade. E uma abstracao inicial, um comego
nio desenvolvido de um todo, fonte original de desenvolvimento de todo o
objeto. Isso porque tal célula nuclear ¢, apenas no inicio, uma abstragdo inicial,
simples, ndo desenvolvida, ndo diferenciada e homogénea de certo todo (de
certa totalidade).

Foi dessa forma que Marx (2008), em O capital, analisou primeiro a relagao
simples, mais comum e fundamental da sociedade burguesa, uma relagio que se
encontra milhares de milhdes de vezes: a mercadoria. Nesse fenomeno simples
(que éa célula da sociedade burguesa), a andlise vai revelando todas as relagdes,
todo o sistema de mediagdes e contradigoes da sociedade moderna. Sua exposi-
¢io mostra o desenvolvimento (0 movimento) dessa sociedade, de cada relagao
particular entre as partes e o todo e, entre singularidade e a universalidade do
objeto de analise do Marx.

Portanto, cabe-nos perguntar: qual é a célula essencial que esta para o
método pedagogico tal qual a mercadoria estd para Marx na analise da socie-
dade burguesa? Como é possivel compreender concretamente 0s fundamentos
didéticos da pedagogia historico-critica? Como ¢ possivel dar concretude ao
movimento dos momentos didéticos da pratica pedagogica historico-critica?
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Advogamos a premissa de que a célula do método pedagdgico da pedagog,'a
historico-critica € a categoria de transmissio dos conteudos escolares. Enter,.
demos que a transmissio configura-se como esséncia universal do método
pedagégico que visa produzir, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida universalmente pelo conjunto do género humano.

Nao por acaso, em Galvio, Lavoura e Martins (2019, p- 139, grifo nosso) ta]

premissa aparece como um dos fundamentos didaticos da pedagogia histéric.-
-critica, afirmando-se que:

A transmissao dos contetidos de ensino é a esséncia da conexio interna,
fonte de todos os enlaces particulares de todas as partes constitutivas do
método pedagdgico em questio. E o ato de transmissio que se configura
como unidade concreta do método pedagagico sintetizando o momento
de socializagio do saber escolar que precisa ser incorporado pelos alunos
na educagio escolar (instrumentalizagdo), a0 mesmo tempo possibilitando
que cada aluno seja capaz de identificar os problemas centrais (proble-
matizagao) existentes no conjunto das relacées sociais humanas (pratica
social como ponto de partida e de chegada), problemas estes que necessitam
ser superados, 0 que por sua vez s6 ¢ possivel quando ocorre a efetiva
assimilagao e incorporagao de tais instrumentos culturais promovendo
mudangas qualitativas no modo e na forma de ser dos individuos (catarse).

E ela a unidade indecomponivel nuclearmente existindo em todos os
momentos objetivos desse método pedagdgico. E mais, dirfamos que ¢ ela, a
transmissao, a célula essencial que determina a passagem, a mudanca e o transito
de um momento do método para outro na pratica pedagogica histérico-critica.
E ela, portanto, que d4 concretude a0 método pedagogico.

Se fosse possivel anularmos a transmissio dos conteidos escolares na
atividade de ensino na educagdo escolar, cancelarfamos toda possibilidade de
concretizagdo do transito ou da passagem da universalidade da prdtica social a
singularidade catdrtica nos individuos, bem como a construgio de cada uma
dessas singularidades no interior da universalidade da pratica social por meio
da mediagao da problematizagdo e da instrumentalizacao.

Diga-se de passagem, esse é o grande equivoco das contemporaneas peda-
gogias hegemonicas do aprender a aprender, com seus propagados métodos
ativos de aprendizagem. Refutam a transmissio do conhecimento alegando
ser esse um processo passivo e de coer¢ao para o desenvolvimento auténomo
dos alunos, como se a transmissao significasse deslocamento fisico-espacial do
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conhecimento do ponto a para b, uma concepgao absurdamente mecanicista e
antidialética de transmissdo de conhecimento, o que tem acarretado como con-
sequéncia paraa educagdo escolar um perverso processo de formagao afogado
no pragmatismo e no imediatismo da empiria fenoménica.

Considerar que toda transmissdo de conhecimento ¢ mecanicista e igno-
rar seu cardter dialético é um artificio til 2 burguesia para evitar que a classe
trabalhadora ascenda ao nivel mais elaborado da ciéncia em um dado tempo
histérico, ainda que seja essa mesma classe que contribua para a sua produgao
mediante atividade prética real. Com a negagao, os conhecimentos sistemati-
sados continuam sendo propriedade privada a servigo da classe dominante.

Esse fato explica a dificil conquista do acesso a escola pelos trabalhadores.
Mesmo quando a burguesia a reconheceu como necessaria a propria produ-
cdo o fez com auxilio de escolas diferenciadas. Quando nio foi mais possivel
continuar negando a universalizagio da educagdo bisica, a classe dominante
procurou diferencié-las no seu contetdo, para manter a separagao entre diri-
gentes e dirigidos.

A POTENCIA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO
ENFRENTAMENTO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
CONTEMPORANEAS

Dermeval Saviani (2009) evidenciou o carater ndo critico da pedagogia
nova ao ter o interesse dos estudantes como niicleo da proposta pedagogica,
aspecto recuperado com insisténcia pelos contrarreformadores® educacionais
contemporéneos, notadamente durante os governos de Fernando Henrique
Cardoso e, mais recentemente, quando Michel Temer assumiu a presidéncia da
repblica. Na verdade, a centralidade conferida aos interesses dos estudantes ¢
um argumento ideolégico que ajuda a justificar a reiterada negagao do direito
3 escola da classe trabalhadora, em especial, das fragoes mais empobrecidas.
Defende-se que outras préticas sociais seriam mais “interessantes” aos estudantes

3 Aopgio pelo termo contrarreforma para designar as politicas educacionais que regridem no direito
de acesso da classe trabalhadora 4 educagio é baseada em Coutinho (2012), quando ele argumenta
que o neoliberalismo busca apresentar como “reformas” o que sdo, na verdade, contrarreformas.
Explica o autor que, para Gramsci, contrarreforma é uma pura e simples “restauragao”. Diferen-
ciando-se do conceito de revolugio passiva - que compreende 0 momento de restauragao (reagao
conservadora 4 possibilidade de uma transformagao efetiva) e de renovagdo (no qual algumas das
demandas populares sio satisfeitas “pelo alto”, através de “concessoes” das camadas dominantes),
na contrarreforma nio existe o momento da renovagao, mas sim, precisamente, 0 velho.
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que o trabalho escolar e, por isso, essas deveriam ser 0s campos de referéngi,
do curriculo e ndo as ciéncias, a filosofia e as artes.

Porém, concretamente, para as classes subalternas tal ideologia acap, por
reificar e reiterar a cultura popular e o senso comum, reservando-se o conhe.
cimento elaborado e erudito aqueles que dirigem a sociedade de classeg, Ao
destacar as experiéncias dos sujeitos como fonte de aprendizagem, o escolang.
vismo tomou as experiéncias individuais como fenémenos e como referénciy
dos conhecimentos, validados por sua utilidade. Dai a afiliagdo pragmatica dessa
pedagogia, associada aos principios politicos de seu elaborador, o liberal John
Dewey (Ramos, 2001, 2003, 2010).

Sendo o pragmatismo uma filosofia da modernidade, mesmo que o critérig
de verdade utilizado para validar os conhecimentos seja sua utilidade, ele ajp.
da pressupunha a existéncia de conhecimentos universalmente titeis, a serem
descobertos pelo pensamento dos estudantes metodologicamente bem guiados,

Contemporaneamente, a pedagogia das competéncias, coerentemente
com o pensamento pds-moderno, converge com a versao pos-moderna do
pragmatismo - o neopragmatismo - que recusa o carater universal e histori-
co do conhecimento produzido cientificamente em beneficio do relativismo
epistemolégico (Ramos, 2003). Como pedagogia, ela herda do escolanovismo
os principios da centralidade dos interesses dos estudantes, a relevancia dos
métodos e a dimensao psicolégica da aprendizagem (o que permite, como dis-
semos, associd-la a um neoconstrutivismo). Como “novo’, esta o esvaziamento
do sentido da ciéncia e da propria escola, considerando-a atrasada, ineficiente
e, até mesmo, desnecessaria, dando lugar ao mito do aprender a aprender.

A pedagogia das competéncias toma a critica a escola tradicional - a qual,
como afirma Saviani (2008), teria perdido de vista os fins educacionais, tornando

mecanicos e vazios de sentidos os contetdos que transmitia - como a criticaa
toda escola. O escolanovismo contribuiu para isso quando tendeu a classificar
toda transmissdo de conteiildo como mecanica e anticriativa. Dai se pode dizer
que, se a primeira reificou os conteudos, a segunda reificou os métodos, supos-
tamente em nome da criatividade e do pensamento reflexivo, secundarizando
os contetidos ou tomando-os meramente como recursos para o pensamento
reflexivo, como o faz a pedagogia das competéncias. Trata-se, nas palavras do
mesmo autor, da passagem do 16gico para o psicolégico (Saviant, 2009).

Nos dias atuais, encontramos algo parecido com as consideracoes de phil]-ipe
Perrenoud sobre o fato de os estudantes nao reterem nem 30% do que se ensin?
nas escolas. Por isso, os contetidos de ensino nio deveriam mais ser selecion?”
dos a partir das ciéncias, da filosofia e das artes, mas sim de praticas e condut®®

el
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esperadas dos estudantes. O programa das escolas deveria ser “orientado pelo
desenvolvimento de competéncias, as quais teriam um poder de gerenciamento
sobre os conhecimentos disciplinares” (Tardif, 1996 apud PErrRENOUD, 1999,
p. 15). Vé-se, entdo, a dimensao psicoldgica em detrimento da dimensio logica
da educagao.

Podemos ver a influéncia deweyana e piagetiana no fato de Phillipe
Perrenoud entender que a competéncia orquestraria um conjunto de esquemas
mentais, tais como percep¢ao, avaliagdo, agao etc. A aprendizagem ocorreria por
meio do “pensamento reflexivo’, que se instauraria quando o sujeito desenvolve
respostas originais e eficazes para problemas novos.

Assim, na pedagogia das competéncias, o contetido de ensino ¢é reduzido a
recurso ou insumo para o desenvolvimento de competéncias, enquanto os cam-
pos de referéncia de seledo dos contetidos passam a ser as situagdes cotidianas,
de vida ou de trabalho, em vez de ciéncias classicas. Trata-se de uma concepg¢ao
distinta e antagdnica sobre o que sdo os contetdos de ensino na compreensao
da pedagogia historico-critica. Ao contrdrio da pedagogia das competéncias,
a pedagogia histérico-critica compreende os conhecimentos como mediagoes
que possibilitam ao ser humano apreender a realidade para si, consequéncia
da finalidade da educagao.

Os métodos de ensino, por sua vez, sio considerados pela pedagogia
histérica-critica como o processo pelo qual o estudante pode ascender ao co-
nhecimento da realidade guiado intencionalmente pelo professor, conforme os
respectivos momentos. Na pedagogia das competéncias, os métodos de ensino
tendem a reprodugio, na escola, de situagdes cotidianas, de vida e de trabalho.
Como essas situacoes ndo podem monitorar diretamente o desenvolvimento de
competéncias do ponto de vista didético, tal processo acaba levando a pedagogia
das competéncias do neoconstrutivismo ao neocondutivismo. Haja vista que
nas préticas pedagdgicas se sobressai o controle de desempenhos e condutas
esperadas dos estudantes em relagdo a aprendizagem — visada pela pedagogia
nova — ou ao desenvolvimento de competéncias como esquemas mentais, tal
como a perspectiva cognitivista da pedagogia das competéncias pretende.

A politica educacional inspirada nessa pedagogia tomou corpo no governo
de Fernando Henrique Cardoso, recorrendo-se com frequéncia ao pensamento
de Phillipe Perrenoud. Nesse contexto, produziram-se Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais que orientavam a elaboragao de curriculos baseados
em competéncias. Os fundamentos dessa politica sao retomados agora, com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que antes enunciava objetivos de
aprendizagem e, agora, anunciam competéncias a serem desenvolvidas.
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Particularm ¢ respectivas Diretrizes Curriculareg
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S, Y > acio basica, qus '
neficio de competéncias, assim como redugdo da formdt,.«“_’;‘; Ica qgmdo parte
da carga hordria destinada a tal etapa (600 horas) € dividida em itinerdriqgs

i assim, percursos escolares em nome de outra categoria chave d,
BN 4 tudantes. Por ele, antecipam-g
pedagogia nova, qual seja, 0s interesses dos estu . . pam-ge

: ieti 1e se faz ¢ esvay
itinerérios e trajetérias formativas, mas, objetivamente, O qt ; aze esvaziar
a formacdo dos estudantes. Seria ocioso dizer que s¢€ trata de uma reforn,
destinada especialmente as escolas publicas e a0s filhos da classe trabalhadory
Quanto ao itinerdrio educagao proﬁssional, considera-se a possibilidade de
aproveitamento de competéncias desenvolvidas anteriormente pelos estudantes,
até mesmo quando cursada em espagos nio escolares. Torna-se ainda pres.

cindivel a agdo do professor como 0 sujeito que conduz o processo de ensino-

-aprendizagem, em nome do suposto notorio saber; além de se ter a educacio

a distancia como uma possibilidade de estudo.

Claramente, a concepgio de homem que susten
economicus do liberalismo. A sociedade ¢ tomada como um sistema funcional,

de modo que deixadas as pessoas aos seus proprios interesses, elas seriam ins-
tadas a0 continuo desenvolvimento de competéncias em processos de educacio
continuada. Ressaltam-se fungdes biologicas do ser humano, em especial, o
desenvolvimento de esquemas mentais baseados em suas proprias experiéncias.
Para concluir, é importante dizer que hd perspectivas de politicas educacio-
nais que poderiam ter a pedagogia histérico-critica como fundamento. Trata-se
da proposta que designamos como ensino médio integrado. Temos usado essa
expressio para apresentar uma educagdo que visaa totalidade da formagao social
a partir das particularidades do mundo moderno, integrando trabalho, ciéncia
e cultura no curriculo, orientada pela historicidade e contradigao dos conheci-
mentos. Assim, temos discutido os sentidos da integragdo em termos filosoficos,
referente 4 busca pela formagao omnilateral dos seres humanos; epistemologico,
compreendendo os conhecimentos resultantes da apreensdao das mediagoes
que constituem o real no plano do pensamento, sendo sua apropriagao pelos

ta essas reformas ¢ o homo

4 Parecer e Resolugio Conselho Nacional de Educagao/Camera de Educacao Basica (CNE/CBE)
n. 3, de 8 de novembro de 2018.

5 A carga hordria minima do ensino médio disciplinada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (lei n. 9.394/1996) é de 2.400 horas, distribuidas por 800 horas anuais. A lei n. 13.415/2017
alterna a lei original, destinando 1.800 horas 4 Base Nacional Comum Curricular e 600 horas a0s
seguintes itinerdrios formativos: ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matematica, linguagens ¢

educagio profissional. Os textos de Ramos e Frigotto (2016) e Ferreti e Silva (2017), entre outros,
abordam o tema de forma mais aprofundada. e
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sujeitos singulares pressuposto para sua transformagao; ético-politico, quanto a
relagio possivel entre a formag@o para o trabalho, atendendo a formagao geral
do educando. Assim, o sentido pedagégico dessa proposta encontra-se com 0s
principios da pedagogia historico-critica.

Em uma possivel relagdo entre o ensino médio e a educagao profissional,
entendemos os processos produtivos como particularidade da totalidade social
ou expressdo da prética social que pode ser problematizada, a partir da qual se
passariam aos momentos did4ticos dessa pedagogia. Os contetdos de ensino
seriam necessarios a compreensio da totalidade mediada pela particularidade.
Nesses termos, tem-se a pretensdo de se considerar que os debates sobre 0 ensino
médio integrado, o qual é atingido de morte pela atual contrarreforma, pode
ser uma oportunidade fecunda para se aprofundar virtuosamente a poténcia
da pedagogia histérico-critica no ensino médio, como uma teoria pedagogica
comprometida com a formagao humana critica e com a utopia da emancipa¢ao
da classe trabalhadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao afirmarmos a categoria transmissdo como célula nuclear que permite a
identidade dos contrérios, revelamos como o singular (no método pedagogico
histérico-critico, a catarse) sO existe na conexao com o universal (no método,
a prética social), a0 mesmo tempo em que 0 universal (a pratica social) s6 tem
existéncia efetiva no e por meio do singular (a catarse). Em ambos 0s casos, por
intermédio das mediacdes particulares do mesmo método pedagdgico (proble-
matizacio e instrumentalizagdo), buscamos dar materialidade e concretude ao
trabalho educativo que visa, para cada individuo singular, a apropriagao de con-
tetidos escolares representativos das méximas possibilidades de inteligibilidade
dos fendmenos e objetos constitutivos da pratica social em sua universalidade.

Assim se concretiza um método pedagégico que visa materializar na reali-
dade objetiva o significado do conceito de educagio como mediagao da prdtica
social global (SAVIANTI, 2009), ou seja, a realiza¢do do ato de transmissdo como
interposi¢ao que gera transformacdes na relagao do sujeito (estudante) com a
prética social.

Identificada a célula essencial do método pedagégico, sua unidade minima
de andlise, é preciso desdobr-la, desenvolvé-la e concretizd-la. Assim, afirmar
que a transmissio do saber sistematizado é a categoria nuclear do método
histérico-critico corresponde ao verdadeiro ponto de partida (e ndo de chegada)
de uma didética da pedagogia histérico-critica.
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Visto ser o método dialético um método de ascensao do abstrato ao concret,
encontrada a célula nuclear, é preciso recriar todos os enlaces, todas as hgacée;
e relacdes da célula com outros objetos e fendmenos peculiares. Por isso, 5 cé.
lula carrega a qualidade de maneira abstrata universal €, 20 mesmo tempo, 4
potencialidades de conexdes particulares com diversas outras singularidades,
caminho de ascensio do abstrato ao concreto é o fundamento para a recriacj,
de todo o sistema de conexdes que reflete 0 desenvolvimento da esséncia d,
objeto, sua concrecao real e objetiva.

Portanto, a tarefa colocada para cada um de nds, professores da educaci
basica e do ensino superior, é compreender e explicitar em nossos planejamentos
de ensino e em cada contexto de intervengdo pratica e objetiva no mundo dq
trabalho o conjunto das determinagdes e relacoes existentes entre a totalidade
dos elementos constitutivos da atividade humana denominada ensinar, que se
efetiva por meio da transmissao dos conhecimentos relativos a cada uma dag
disciplinas pedagdgicas do curriculo escolar.

Mas isso s6 pode e somente deverd ocorrer em situacdes didaticas com base
em analises metodoldgicas concretas operadas por sujeitos concretos do ensino
e da aprendizagem, considerando também o objeto do ensino, a finalidade, as
formas, os seus procedimentos especificos e as condigdes objetivas do ensino.

E desse modo que o professor Dermeval Saviani conseguiu desvendar e
superar o significado histérico da crise da pedagogia (analogamente lembrando
de Marx na superagio da crise da economia politica burguesa, bem como, de
Vigotski em seu cldssico O significado histérico da crise da psicologia), supe-
rando por incorporagio o conflito entre as pedagogias da esséncia e as peda-
gogias da existéncia, sistematizando por meio do método pedagdgico as leis
universais, concretas e histdricas do trabalho educativo como uma atividade
humana direta, intencional e mediada cuja finalidade é desenvolver o que hd
de humano no homem, solucionando o problema metodoldgico fundamental
de como a dialética universal da reprodugao da sociedade e do género humano
converte-se em patrimonio de desenvolvimento dos individuos singulares na
educagdo escolar.

A compreensio dos fundamentos filoséficos da pedagogia histérico-critica
permite, mais que discerni-la de correntes pedagégicas apologéticas do apren-
der a aprender, como a pedagogia das competéncias, fazer uma critica radical
a outras abordagens. Reconhecemos, portanto, a pedagogia historico-critica
como alternativa necessdria de superagio das pedagogias ndo criticas que
contribuem para a adequagio dos sujeitos a dominacio exercida no modo de
produgao capitalista.

-
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Ao mesmo tempo, buscar na politica publica de educagio disputas que
obstaculizam ou oportunizam construir a hegemonia da pedagogia histérico-
-critica ¢ um desafio da pesquisa educacional e um compromisso ético-politico
a ser assumido cada vez mais amplamente por educadores de todos os niveis e
modalidades da educa¢io nacional.
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CAPITULO 4

O CONCEITO DE CLASSICO
E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Carolina Gois Ferreira'

Se conferimos a educagao escolar um papel destacado no ambito da forma-
cio das novas geragdes, adentramos necessariamente em um amplo e complexo
debate. Entre as teorias pedagogicas existentes, a pedagogia histérico-critica
¢ aquela que defende a necessidade da socializagdo dos conhecimentos mais
elevados produzidos pela humanidade como meio de fomentar nos individuos
um desenvolvimento mais pleno, que viabilize o aflorar das mdximas potencia-
lidades humanas inscritas no horizonte do possivel de cada momento historico.

Quando falamos em desenvolvimento, referimo-nos tanto a esse processo
em geral, no ambito da humanidade, quanto ao desenvolvimento do individuo,
que se da em intersec¢do com o primeiro. Tratando mais especificamente do
nivel individual, é importante destacar que ele s6 ocorre na medida em que o
individuo esteja em condigdes de se apropriar efetivamente dos conhecimen-
tos produzidos historicamente pela humanidade; e, para que isso ocorra, ¢
necessario que o professor, de maneira direta e intencional, realize o trabalho
educativo para garantir a apropriagao. Porém, na sociedade capitalista em que
nos encontramos, essa difusio de conhecimentos ocorre de modo cada vez
mais relativizado. Os préprios documentos oficiais, tais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), apontam para uma perspectiva de sociedade,
educacio e conhecimento que ndo viabiliza um desenvolvimento pleno dos
individuos.

Para que possamos entender as diferengas entre o que a BNCC e a pedagogia
histérico-critica explicita especificamente sobre a questdo dos conhecimentos,
este texto serd dividido em dois momentos. No primeiro, apresentaremos a

| Graduada em pedagogia pela Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (UNEsp/
Araraquara) e mestra em educagdo escolar pela mesma instituigao. Atualmente atua como pro-
fessora de educagdo infantil vinculada a Secretaria de Educagao de Irati (PR).
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conhecimento e a educacio em gery tal
se para a ideia de desenvolvimeng, de
apresentaremos 0 conceito de cldssic,,
discorrendo sobre algupg

concepgdo e o entendimento sobre 0
como aparecem na BNCC, com énfa
competéncias. No segundo momento,
como postulado pela pedagogia histérico-critica,
conceitos que o subsidiam.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O DESENVOLVIMENT(Q
DE COMPETENCIAS

Os documentos oficiais que visam orientar 0 processo educacional em solo
brasileiro, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, J;
n. 9.394/1996) e a BNCC, apontam para uma necessidade de superacio do que
seja tradicional no que diz respeito a educagdo escolar. A mensagem transmitida
é que a educacdo escolar atual precisa superar 0 modelo educacional tradiciong]
(tomado, aqui, como um modelo antigo, defasado). Porém, nao ha explicitacio
do que, de fato, se considera tradicional na escola. Uma das indicagoes que
podemos encontrar do que poderia ser considerado tradicional diz respeito ag
que deve ser ensinado na escola.

Ao analisarmos a BNCC, logo em sua introdugdo, encontramos uma de-
finicio do documento como algo que deve assegurar o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais ao longo da educagio basica. Essas aprendizagens
essenciais, por sua vez, devem assegurar o desenvolvimento de dez competéncias
basicas. Conforme consta no documento:

Ao longo da Educagio Bisica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento [Brasir, 2017, p. 8, grifo
do original].

Na sequéncia, ainda desenvolvendo acerca das aprendizagens essenciais e
explicitando que as aprendizagens definidas devem assegurar o desenvolvimen-
to de dez competéncias gerais, o documento traz a definiciao de competéncia.
Segundo ele,

competeéncia ¢ definida como a mobiliza¢io de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais),

atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
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do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho [Brasit, 2017,
p- 8.

Encontramos na BNCC ecos do que ja estava exposto na LDB, o refor¢o da
defini¢do dos conteados por meio das competéncias e habilidades, que ja esta
amplamente difundida na maioria dos estados e municipios brasileiros, e tam-
bém em outros paises. A BNCC ainda reforga que essa concepgao esté presente
nas avaliagdes externas e na Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagdo,
a Ciéncia e a Cultura (UNEscO).

Além das dez competéncias necessdrias, a BNCC também estrutura as com-
peténcias especificas que devem ser desenvolvidas pelas areas e disciplinas. Além
disso, seguindo a orientagio da LDB, a BNCC propde orientar as aprendizagens
essenciais, e ndo apenas os conteiidos minimos a serem ensinados.

Ao dizer que os contetdos curriculares estao a servi¢o do desenvolvi-
mento de competéncias, a LDB orienta a definigao das aprendizagens

essenciais, e ndo apenas dos conteudos minimos a ser [sic] ensinados
[BrasIL, 2017, p. 11].

O fato de ndo especificar o que se considera tradicional na escola ndo sig-
nifica que ndo se possa perceber um discurso marcado por uma adequagao ao
mercado de trabalho. De acordo com o documento, os fundamentos pedagogi-
cos da BNCC tém sua construgdo nos processos educativos sintonizados com

as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporénea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu po-
tencial de criar novas formas de existir [BRASIL, 2017, p. 14].

Desse modo, pode-se perceber um argumento em dire¢do a uma defesa
dos processos educativos que estejam em sintonia com uma necessaria prepa-
racdo para a vida. Marise Nogueira Ramos (2008) explica que a nogdo plural
de competéncias estd bastante atrelada a sua utilizagdo no ambito do trabalho.
Essa nogdo plural busca indicar os “contetidos particulares de cada fungao em
uma organizagio de trabalho” (RAMOs, 2008, p. 299). A propria BNCC coloca

essa questdo em destaque:

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radicalmente

disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagao na vida real, a
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de vida [Brasit, 2017, p. 15].

Além disso, paralelamente a esse discurso de adequacio ao mercadq. ¢
possivel perceber a adogdo de uma outra abordagem: o multiculturalism, N A
ambito escolar, o multiculturalismo defende que a cultura escolar dominapg,
prioriza 0 homogéneo, 0 comum, tendo por fungéo difundir e consoliday umg
cultura com base eurocéntrica, inviabilizando o que deveria ser um lugar par
celebrar a diversidade. Dessa maneira, hd uma critica e um questionamentg ke
relagao ao que ¢ produzido e ensinado na escola, jd que esses conhecimentog,
segundo essa visdo, evidenciam etnocentrismo e estere6tipos caracteristicog
dos grupos dominantes. Portanto, o discurso multiculturalista situa-se em um
processo de disseminagio de uma visio de mundo que defende o respeito 3 d;.
versidade cultural, a inclusio social e a democratizacdo. Porém, infelizmente, o
que ocorre na verdade é uma legitimaco da légica capitalista. E possivel percebey
esse discurso multiculturalista, por exemplo, no item 6 das competéncias gerais:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacges
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade [BRrasIL, 2017, p. 9].

Segundo Duarte (2006), as pedagogias do aprender a aprender - em que o
multiculturalismo estd inserido - sdo aquelas que apresentam uma visao negativa
em rela¢do a escola, seus métodos, praticas e, consequentemente, a transmissao
dos contetidos cldssicos no ambiente escolar. Essa nega¢do acaba por limitar o
conhecimento a uma dimensao imediata, o que implica auséncia de uma deli-
mitagdo entre as formas cientifica e pragmdtica de pensamento e apreensio da
realidade. Diante desse vacuo criado pela inexisténcia de uma demarcacio entre
saber sistematizado e pragmatico, o conhecimento acaba por se ver nivelado a
superficialidade do cotidiano alienado da sociedade capitalista.

A sociedade contemporanea impoe um olhar inovador e inclusivo a ques-
toes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa ¢
como avaliar o aprendizado.
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No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
a0 novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsével requer muito
mais do que o acimulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagao
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser proativo para iden-
tificar os dados de uma situagdo e buscar solugées, conviver e aprender

com as diferencas e as diversidades [Brasiv, 2017, p. 14].

Desse modo, de acordo com a BNCC, os conteudos devem estar a servico
das competéncias. Mais precisamente, trata-se de utilizar o conhecimento
ra encontrar novas formas de agdo que permitam melhorar a adaptagao dos
duos 4 sociedade. Segundo o proprio documento, ao adotar o foco nas

pa
indivi
competéncias esta indicado que

dagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento

as decisoes pe
meio da indicacio clara do que os alunos devem

de competéncias. Por
“saber” (considerando a constituicao de conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando
a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias
ece referéncias para o fortalecimento de agoes que assegurem as

ens essenciais definidas na BNCC [Brasiv, 2017, p. 13].

ofer
aprendizag

Muitas das caracteristicas que permeiam as concepgoes educacionais he-
gemonicas contemporaneas sao derivadas da negagdo da totalidade propria
a partir do momento em que nao se adota

da concepgdo pés-moderna. Pois,
ela acaba reduzida a

uma perspectiva abrangente e totalizadora da realidade,
um amontoado de fragmentos. Desse modo, a existéncia de conhecimentos
universais é desconsiderada por essas teorias pedagogicas; em fungao disso, 0
debate ndo chega ao ponto da necessidade ou nao de ensind-los. Em sentido
contrario a essa relativizagao, a pedagogia histdrico-critica defende a existéncia
e a importancia de que determinados conteudos sejam transmitidos por meio

da educagio escolar.
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O CLASSICO NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pedagogia histérico-critica entende o conhecimento como um Prodyg,
atividade humana; ou seja, é por meio do processo de apropriagéo e Objetiy,...
que 0 ser humano modifica a natureza, objetivando produtos com caracteristica
humanas, a0 mesmo tempo em que também se modifica. A cultury ¢ aqu;s
que resulta dessa acio transformadora dos seres humanos sobre q “atUreZaO
Os individuos humanos nascem biologicamente pertencentes a sy espécie:
no entanto, para tornarmo-nos de fato humanos precisamos nos aPrOXima;
de nosso género, que é produzido coletivamente e cuja apropriagio se gy -
ambito social. Portanto, o género humano constitui-se no acimulo historic,

da produgdo humana coletiva.

E especificamente na capacidade humana de transformar intencionalmenge,,
natureza, ou seja, na atividade de trabalho, que criamos a cultura e as condigges
de superar dialeticamente as barreiras das necessidades biol6gicas. José pqy,
Netto (1994, p. 35) realiza a seguinte reflexdo sobre esse ponto:

Para Marx, o género humano resulta de um salto na dinamica da natures,
(inorgénica e organica), que sofreu uma inflexao substantivo-estruturg|
quando se instaurou o ser social: este foi colocado pelo processo do tra.
balho (trabalho entendido no sentido do inglés work, nao labour). Com
o trabalho, que é uma atividade desconhecida no nivel da natureza, posto
que especificado pela teleologia (quando o que a natureza conhece ¢ 3
causalidade), um determinado género de ser vivo destacou-se da lega-
lidade natural e desenvolveu-se segundo legalidades peculiares. E o por
teleolégico do trabalho que instaura o ser social, cuja existéncia e desen-
volvimento supdem a natureza e o incessante intercimbio com ela - mas
cuja estrutura é diversa e dela tende a afastar-se progressivamente, mercé
de uma crescente e cada vez mais auténoma complexidade. Portador do
ser social, mediante a aproximagao da heranga cultural pela via da socia-
lizagéo, cada individuo do género humano é tanto singularidade quanto
universalidade e s6 existe como ser social enquanto ser objetivo - isto é
ser que se objetiva. E sua objetivagao ontoldgica-priméria é precisamente
o trabalho, atividade necessariamente coletiva — donde a determinagio

marxiana do homem como ser pritico e social.

Os produtos objetivados no processo de apropriagio e objetivagao podem et
de natureza material ou ndo material. E, para que o individuo possa desenvolver-
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_se de maneira plena, ele deve apropriar-se tanto das riquezas materiais quanto
das riquezas ndo materiais. No caso da educagdo escolar estamos falando de
riquezas ndo materiais, da transmissao e da apropriagdo de conhecimentos. Po-
rém, a vida do individuo nao se limita & apropriagao de riquezas ndo materiais.
A base da formagdo humana ¢é a apropriagdo das riquezas materiais, pois sem a
materialidade a vida humana nao existiria. Entendemos que ndo seria possivel
haver um desenvolvimento histérico se o ser humano somente se apropriasse
de objetos que servissem de instrumentos para a satisfagio de necessidades
simples e imediatas. Logo, o que possibilita o desenvolvimento historico € o
fato do ser humano apropriar-se de um objeto, transforma-lo e inseri-lo em
sua pratica social. E justamente essa agao que gera, tanto no nivel da atividade
do género humano quanto no nivel da consciéncia dos seres humanos, novas
necessidades e novas capacidades.

Mesmo que a produgao das riquezas materiais e nio materiais ndo se separe,
ara a discussio realizada no presente texto € nas objetivacoes

nosso enfoque p
nas objetivagdes que ndo buscam a satisfacdo imediata

ndo materiais; ou seja,
das necessidades humanas. Assim, entre 0s produtos ndo materiais destacam-se
objetivagdes como a arte, a ciéncia e a filosofia.

Gyorgy Mérkus (2015, p. 42), abordando a relagdo entre objetivacoes ma-
teriais e no materiais, afirma que é somente a partir do surgimento de novas
necessidades, que estdo fora do processo da vida material, que se compreende
a emergéncia de novas formas nao materiais de produgdo. E por meio desse
processo que a relagdo do ser humano com a natureza torna-se mais livre e
complexa, pois perde gradativamente 0 caréter de utilidade determinada pela
necessidade biolégica. Além disso, no ambito da relacdo entre objetivagdo e
desenvolveram-se diversos recursos externos, como os instrumen-

apropriagao,
que alavancaram o desenvolvimento do ser humano, tanto

tos e a linguagem,
na dimensio objetiva quanto na subjetiva. O actimulo da cultura, ao longo do

desenvolvimento histérico do género humano, criou uma necessidade social
de transmissdo do conhecimento e é por meio da apropriagao individual do

género humano que os seres humanos, enquanto espécie, podem superar

suas condicdes naturais e humanizar-se, em um processo de enriquecimento

histdrico-cultural.

Portanto, o individuo precisa apropriar-se dos prod
desses resultados suas capacidades; ou seja, o ser humano deve apropriar-se
de “cada uma das suas relacdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar,
saborear, tatear, pensar, intuir, sentir, querer, Ser ativo, amar’, e fazer dessas
aptidoes “6rgios de sua individualidade” (MARX, 2015, p. 349, grifo do autor).

utos da histdria e fazer
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jetivagoes mais elevadas, € neceg o

i i 1 a existéncia das ob ;
les tido, ndo basta a existe :
Nesse sen lvidos para que sejam capazes g, i

yred i iam desenvo
ue os orgdos dos sentidos sej h
:elacionar com essas objetivagdes. Segundo Marx (2015, grifo do autor)

.
.

lisica desperta o sentido musica do homem, tg] comg
usical a mais bela musica nao tem nenhum objeto

ode ser a confirmagao de uma das minhag forcas

tal como s6 am
para o ouvido ndo m
porque 0 meu objetoso p a o sentid
essenciais, [...] os sentidos do homem social s.ao.ou ros sentidos que pj,
sio dos do nio social; somente pela riqueza objetivamente desdobrady, da
esséncia humana é em parte produzida, em parte desenvolvida a riquezy
e a sensibilidade humana subjetiva - um ouvido musical, um olho paraa
beleza da forma, somente, em suma, sentidos capazes de fruicao humana,
sentidos que se confirmam como forgas essenciais humanas. Pois pjo
s6 0s cinco sentidos, mas também os chamados sentidos espirituais, og
sentidos préticos (vontade, amor etc.), numa palavra, o sentido human,
a humanidade dos sentidos, apenas advém pela existéncia do seu objeto,
pela natureza humanizada. A formagao dos cinco sentidos é um trabalhg

de toda a historia do mundo até hoje.

Desse modo, para a pedagogia histérico-critica € a partir da relacao entre
objetivagdo e apropriagao que devemos compreender a constituicao da cultura
humana e do préprio ser humano. Como afirmado anteriormente, a concepcio
de conhecimento adotada pela pedagogia histérico-critica contrapae-se forte-
mente a concep¢ao adotada pela BNCC. Quando a pedagogia historico-critica
explicita a questdo do curriculo, afirma de modo bastante claro que sdo os
conhecimentos e contetidos produzidos historicamente pela humanidade que
devem ser apropriados pelos individuos, viabilizando um desenvolvimento mais
pleno. Para isso, Saviani (2008, p. 14) aponta o conceito de cldssico como um bom
critério para delimitar os contetidos essenciais produzidos pela humanidade e
que deve, além disso, ser um critério paraaselecdo dos contetidos que deverio
compor o trabalho pedagégico. Em outro texto o autor explicita de forma bas-
tante clara o que vem a ser o conceito de cldssico. Segundo Saviani (2010, p. 16):

" a « ’ . - § 2 . .
Vé-se, entio, que o termo “cldssico” nig coincide com o tradicional e

também nao se opge ao moderno. Tradic
sado sendo, frequentemente associado ao
que leva  rejeicio da pedagogia tradicion
de algumas das criticas que a Escola No

ional ¢ o que se refere ao pas-
arcaico, a algo ultrapassado, 0
al, reconhecendo-se a validade
va formulou a essa pedagogia-
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Modc.n:o deriva da e)fpresséo latina modus bodiernus, isto é, “a0 modo
de hoje”. Refere-se, pois, a0 momento presente, aquilo que é atual, sendo
associado a algo avangado. Em contrapartida, classico é aquilo que resis-
tiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o momento em que foi
formulado. Define-se, pois, pelas nogées de permanéncia e referéncia.
Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histéricas,
capta questoes nucleares que dizem respeito a prépria identidade do
homem como um ser que se desenvolve historicamente, o cldssico per-
manece como referéncia para as gerages seguintes que se empenham em

apropriar-se das objetivagdes humanas produzidas ao longo do tempo.

De acordo com a citagdo anterior podemos perceber que, para a pedagogia
historico-critica, 0 classico diz respeito aquilo que resistiu ao tempo, extrapo-
lando o periodo de sua formulagao e, mais especificamente, conseguiu captar as
questoes nucleares que se relacionam com o desenvolvimento humano situado
historicamente. Porém, tal delimita¢do do que sao conhecimentos cldssicos nao
tornaa escolha desses contetidos subjetiva e muito menos aleatéria. Ao contrario,
o critério de escolha dos contetdos estd pautado nas méaximas possibilidades
objetivadas pelo género humano.

a compreendermos a questdo das maximas potencialidades objetivadas
es humanos, é necessario entender que isso nao significa considerar
nvolvimento histérico do género humano deu-se de modo linear.
entendemos que foi um desenvolvimento marcado por avangos
esses avangos e retrocessos que nos permitem afirmar, por
s obras literarias surgidas em periodos anteriores conse-

Par
pelos ser
que o dese
Pelo contrario,
e retrocessos. Sao

exemplo, que alguma
guiram captar o espirito de sua época.
Desse modo, o classico caracteriza-se como um tipo de reflexo da realidade

que, para além de captar determinacdes essenciais de determinado periodo,
capta também as possibilidades desse desenvolvimento. Um exemplo € o caso
das obras de arte. As grandes obras artisticas s3o aquelas nas quais 0 autor con-
segue captar questoes que conectam a vida cotidiana aos processos essenciais
da historia do género humano. E, ao fazé-lo, pelo fato de a arte operar por meio
de representagaes sensiveis da realidade, nao raramente ela consegue captar de
modo mais efetivo que a ciéncia ou a filosofia as tendéncias ainda ndo plena-
mente explicitadas do processo historico.

Portanto, o classico caracteriza-se por ser portador de uma objetividade,
ou seja, ele é capaz de captar a realidade de maneira essencial. Afirmar que o
conhecimento cldssico possui essa objetividade ndo significa identifica-la com
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neutralidade. A questdo da objetividade relacionada aqui se'refere auma Quesz,
gnosioldgica, ou seja, a correspondéncia ou nao de determinado conhecip, entg
a realidade.

No entanto, sabemos que as concepgoes que 0s homens elaborayy, i
tém apenas um carater gnosioldgico, isto ¢, relativo ao conhecimemo
da realidade, mas também ideoldgico, isto é, relativo aos interesgeg 2
necessidades humanas... Em suma, o conhecimento nunca é neutro, g,
seja, desinteressado e imparcial. Os homens sao impelidos a conhecer em
razio da busca dos meios de atender as suas necessidades, de satisfazer
as suas caréncias. Se o aspecto gnosiologico, centrado no COnhecimemo,
tende para a objetividade, o aspecto ideoldgico, centrado na expressio
dos interesses, tende para a subjetividade. Mas esses dois aspectos n3g 56
confundem, nio se excluem mutuamente e também nao se negam recipro-
camente. Ou seja: ndo se trata de considerar que os interesses impeden,
o conhecimento objetivo nem que este exclui os interesses. Os interesseg
impelem os conhecimentos e, a0 mesmo tempo, 0s circunscrevem dentrg
de determinados limites. E nesse terreno que se desencadeiam os embates
e as lutas do campo intelectual em que os equivocos gnosioldgicos podem
se manifestar como acertos ideoldgicos [SAVIANI, 2012, p. 66-67].

Portanto, os conhecimentos que deverdao compor o curriculo escolar sio
produtos da atividade humana e, como tal, possuem uma objetividade. Porém,
isso ndo basta para justificar a escolha desses contetidos para compor o curriculo
escolar. Especificar que o classico para a pedagogia histdrico-critica é entendido
como um produto da atividade humana ainda ndo ¢ suficiente para justificara
importancia de ele ser ensinado na escola. Tal constatagdo ainda abre brechas
para argumentos no sentido de sua relativizagao, entendo-o como algo subjetivo.
Para aprofundarmos ainda mais o entendimento dessa questéo, precisamos com-
preender a categoria valor, pois é por meio de atos de valoragio que estipulamos
a maior ou menor adequagdo de algo a uma dada finalidade. O que também
vale no que diz respeito a adequagdo de uma obra (seja ela artistica, cientifica
ou filoséfica) para o entendimento de determinado aspecto da realidade.

O CLASSICO E O DESENVOLVIMENTO DOS VALORES

Na atividade de trabalho, mais especificamente no contexto da produgao
de instrumentos em que sdo produzidas as objetivagdes, os individuos realizam
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uma escolha entre o que € atil ou ndo, entre o que tem valor ou ndo para alcangar
determinados fins. O individuo estabelece uma finalidade com base em uma
necessidade. Ao estabelecer uma finalidade, o individuo determina um valor
para 0 objeto que move sua necessidade. Nessa atividade de valoragao é que sao
produzidos os valores. Segundo Agnes Heller (2008, p. 15-16, grifo da autora):

O valor, portanto, é uma categoria ontolégico-social; como tal, é algo
objetivo; mas nao tem objetividade natural (apenas pressupostos ou con-
di¢des naturais) e sim objetividade social. E independente das avaliagoes
dos individuos, mas ndo da atividade dos homens, pois é a expressao e

resultante de relagdes e situagdes sociais.

£ com base na atividade primdria de produgdo de instrumentos que se funda
a possibilidade de desenvolvimento dos valores. Além disso, a necessidade for-
nece a base para a formagao de todas as outras objetivagdes humanas. Portanto,
os valores tém origem no processo histérico de desenvolvimento do género
humano e possuem, desse modo, uma origem social; mais especificamente, uma
origem na atividade ontologica fundamental do homem, ou seja, no trabalho.

Assim, é justamente no interior da atividade de trabalho que o ser humano,
a0 procurar meios para suprir suas necessidades, acaba por se deparar com
questionamentos sobre a utilidade ou ndo de determinados produtos. E nesse
meio que se d4 a escolha entre alternativas, a escolha entre aquilo que possui ou
nio valor. Porém, essa escolha ndo se da no ambito puramente individual, assim
como também nio ¢ puramente objetiva, pois sao escolhas que extrapolam o

individual, que vdo em diregdo a0 género humano e respondem a necessidades,

nio forcosamente praticas, postas por determinada sociedade em determinado

periodo.
Partindo do pressuposto de que ¢ necessario um correto conhecimento

sobre o objeto que serd utilizado, o fato de um produto do trabalho ser bem ou
malsucedido nio diz respeito, dessa maneira, a um valor inteiramente subjetivo.
O que determina um objeto ser ou nao apropriado para exercer uma utilidade é
dado pelo fato objetivo de ele ser ou nao apropriado a determinado fim. Logo,
o critério para que possamos determinar o valor ou nao de um determinado
objeto é, necessariamente, um critério objetivo. Mas, de outro modo, esse
critério objetivo estd condicionado a finalidades postas pela consciéncia dos
individuos inseridos na pratica social. Adicionalmente, a propria discriminagao
das caracteristicas do objeto, que o torna adequado para ser empregado como
meio da agdo, pressupde um processo mental de andlise dessas caracteristicas.
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Assim, o estabelecimen
subjetivo, individual e social, singular e geral. . o

Portanto, o valor é a expressao das relaqoe? .que os.m IViduos estapg),_
cem entre si e com a natureza por meio da prética social. O valor refere.,
aquilo que constitui 0 humano, aquilo .que leva a cultura g um processg g,
ampliagdo, enriquecimento ¢ desenvolv1mento..Podemos afirmar que o valo,
em virtude de sua esséncia histdrica, caracteriza-se por, em cada esfer, de
objetivagao, contribuir para o enriquecimento da cultura. Nos valoreg estig
contidas caracteristicas do desenvolvimento do género humano que possyep,
potencial de promover a realizacao e a explicitagao da esséncia human,
Desse modo, ainda que o valor tenha sua origem na atividade de trabalh, ¢
necessario salientar que quando falamos do cldssico estamos referindo-nog 5

to de critérios de escolha € simultaneamente objetiy ,

atribuicio de um valor a algo que nio necessariamente mobiliza diretamente
necessidades humanas.

Assim como consideramos a origem desses valores, € necessario discutirmos
a questio de sua validade. Segundo Lukécs (2012), no decorrer do processo
histérico, os valores — mais especificamente o que ele denomina de “valoreg
auténticos” -, por encarnarem em si momentos essenciais do desenvolvimento
humano, experimentam, de certo modo da mesma maneira que um surgimen-
to, um eventual desaparecimento. Isso ocorre, por exemplo, quando um valor
é constituido em um determinado momento histdrico e, por alguma razio, a
humanidade nao atingiu esse nivel de desenvolvimento. Ou, ainda, quando o
préprio valor ndo atingiu o nivel de desenvolvimento de determinado momento

histérico - o que implica um desaparecimento relativo, e ndo necessariamente
absoluto, desse valor.

Os valores auténticos que surgem no processo da socialidade so se
podem manter e conservar dessa maneira. Naturalmente, é preciso
renunciar radicalmente a validade “eterna” dos valores, transcendente
ao processo. Todos os valores, sem exce¢do, nasceram no curso do
processo social, num estdgio determinado, e precisamente enquanto
valores. Ndo que o processo tivesse realizado um valor em si “eterno’; ao
contrario, os proprios valores experimentam, no processo da sociedade,
um surgimento real e, em parte, também um desaparecimento real. A
continuidade da substancia no ser social, porém, é a continuidade do
homem, de seu crescimento, de seus problemas, de suas alternativas.
E, na medida em que um valor, na sua realidade, nas suas realizagoes

concretas, entra nesse processo, torna-se um componente ativo dele;
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na medida em que encarna um momento essencial de sua existéncia
social, conserva-se com isso e através disso a sua substancialidade do
proprio valor, sua esséncia e sua realidade. Isso resulta evidente na
constincia - nao absoluta, mas histérico-social - dos valores auténticos
[LUKACS, 2012, p. 413-414].

para entender a constitui¢ao dos valores é necessério entender como ocorre

o desenvolvimento das forcas produtivas. Segundo Mérkus (2015, p. 53-54),
enquanto as forcas produtivas sdo pouco desenvolvidas, a relagio entre 0s
meios de trabalho, s objetos do trabalho e a forca de trabalho estd intimamente
relacionada a uma natureza pouco modificada pela atividade humana. O tra-
balho caracteriza-se por ser mais coletivo e determinado pela participagao do
individuo nas comunidades.
0O desenvolvimento das forgas produtivas abriu a possibilidade de uma pro-
50 autonoma dos individuos, ndo mais subordinada a vinculos comunitdrios
que foram construidos por intermédio de relagoes sociais de dominagao e explo-
racio capitalista. Esse processo conduziu ao desenvolvimento das objetivagoes
mais desenvolvidas, como arte, ciéncia e filosofia; porém, o grande avango do
conhecimento sobre a natureza é ampliado mediante as necessidades de um
novo modo de produgio e reprodugao da existéncia humana que tem o valor
de troca como mediagdo das relagdes sociais. Portanto, o progresso das forgas
produtivas, que possibilitou a humanidade um grau elevado de universalizagao,
realizou-se as custas de trabalho humano alienado.

Heller (2008, p. 21), ao tratar sobre o desenvolvimento da historia humana,
chama atencdo para a relagdo entre possibilidade e realidade. Segundo a auto-
ra, é possivel perceber como 0 entendimento do desenvolvimento das forgas
produtivas é importante para a compreensio do desenvolvimento dos valores.

ela cita 0 modo de produgdo feudal e argumenta que, se anali-
ou seja, a produgo de bens, durante esse

dug

Como exemplo,
sarmos a produgdo de valores de uso,
periodo, perceberemos que a produgio diminuiu se comparada ao modo de

produgdo anterior. Mas, apesar da constatacio dessa realidade, hd uma discre-
pancia se analisarmos as possibilidades inscritas em cada momento historico,
j4 que, durante o periodo de vigéncia do regime feudal, as possibilidades de
desenvolvimento eram muito maiores que as da antiguidade. Portanto, para
entendermos o desenvolvimento dos valores, devemos considerar também suas
possibilidades e nio apenas sua realidade.

Logo, nesse processo sao constituidos os valores universais que, por sua
vez, condensam-se em objetivagoes humanas. Os produtos mais elaborados
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que venha a ser a formagdo humana. A perspfactlva de formagio do indiviqy,
adotada pela pedagogia histdrico-critica esta eml?asada em uma.concepgéo
de que a formacio humana estd diretamente relacnonadz,i 2o que diferencig o
seres humanos dos outros seres vivos. £ por meio da dialética entre objetivacz,
e apropriacio que ocorre a formagao do individuo. E, para que essa formaci
ocorra, € necessario que o individuo aproprie-se do que mais rico a humanidage
ja produziu.

E importante destacar que, para além da discussdo sobre o clissico, ¢
necessério pensarmos também no trabalho educativo enquanto um processo
necessario para a transmissio dos contetidos. E bastante notério que, ao longo
de toda a BNCC, nio fique explicita a fungdo do professor. Entendemos que, a0
falarmos do cléssico, precisamos também ressaltar a importancia do professor
e da atividade educativa; mais especificamente, do trabalho educativo realizado
por ele. Segundo Saviani (2008, p. 13) “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir
direta e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que ¢ pro-
duzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Para a pedagogia
histérico-critica o papel da escola ndo é reforcar o cotidiano dos individuos,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes
sociais que ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percep¢io ime-
diata (Saviani, 2011, p. 201).

A questdo € que esse processo de formagao encontra barreiras quando nos
deparamos com as limitagdes inerentes a sociedade capitalista. A concepgao de
conhecimento e a propria concep¢io do processo educativo ndo propicia que
esse nivel de desenvolvimento humano seja alcangado. Indo mais além, talvez
seja necessario destacar que esse processo de formagao nio esteja no horizonte
de formagao almejado tanto pelos documentos oficiais, como é o caso da BNCC
e da LDB, quanto pelas pedagogias hegeménicas que, por sua vez, embasam 05
documentos, tais como o multiculturalismo e o construtivismo.

E justamente na discussdo sobre as possibilidades, no que se refere a for-
macao dos individuos, que se evidencia a importancia do trabalho educativo-
E necessdrio que se conheca tanto as possibilidades produzidas pelo genero
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humano ao longo da histéria quanto as possibilidades dos individuos. Porém,
ndo basta conhecer as possibilidades, é necessario saber utilizd-las e querer
utilizd-las. Nas palavras de Antonio Gramsci (1978, p. 47):

A possibilidade ndo é a realidade, mas é, também ela, uma realidade: que
o homem possa ou néo fazer determinada coisa, isto tem importancia
na valorizagio daquilo que realmente se faz. Possibilidade quer dizer
“liberdade”. A medida da liberdade entra na definigio de homem. Que
existam as possibilidades objetivas de ndo se morrer de fome e que,
mesmo assim, se morra de fome, é algo importante, ao que parece. Mas
a existéncia das condigdes objetivas — ou a possibilidade, ou liberdade -
ainda ndo ¢ suficiente: é necessario “conhecé-las” e saber utilizd-las.
Querer utilizd-las. O homem nesse sentido é vontade concreta: isto
é aplicagio efetiva do querer abstrato ou do impulso vital aos meios

concretos que realizam essa vontade.

O curriculo escolar deve estar apto a disponibilizar as melhores potenciali-
dades humanizadoras da cultura e as melhores potencialidades de desenvolvi-
mento dos individuos. Portanto, para essa teoria pedagdgica, ¢ possivel elevar
os seres humanos a patamares superiores de individualidade, contribuindo para
a superagio de uma sociedade e de um cotidiano alienados. Segundo Duarte

(2013, p. 213),

Nio se trata apenas de que a escola deve colocar os alunos em contato
com os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos, mas também
que a escola deve produzir nos alunos a necessidade de apropriagdo
permanente desses conhecimentos em niveis cada vez mais elevados.
A escola enriquecerd o aluno a medida que produza nele necessidades
formativas que nao surgem espontaneamente na vida cotidiana. A fungdo
da escola ndo é, portanto, a de adaptar o aluno as necessidades da vida

cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes as esferas mais

elevadas de objetivagdo do género humano.

Desse modo, se no capitalismo a educagao escolar é a forma dominante, isso
nio isenta o processo de contradigdes. Isso significa que, 20 mesmo tempo em
que se inaugura um novo periodo para a educacio escolar, esse processo nao
implica a possibilidade de que todas as pessoas tenham acesso a0 que é disponi-
bilizado pela educacdo escolar. Com a sociedade capitalista surgiua possibilidade
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priagio parcial pelos individuos denota 0 cardter alienado da socialidade Que

opera no sentido de bloquear o desenvolvimento da universalidade do géner,
humano. Nas palavras de Marx e Engels (2007, p. 41, grifo dos autores).

a libertacio de cada individuo singular ¢ atingida na medida em que 3
histéria transforma-se plenamente em historia mundial. De acord com
0 j4 exposto, é claro que a efetiva riqueza espiritual do individuo depende
inteiramente da riqueza de suas relagdes reais. Somente assim os indivi-
duos singulares sio libertados das diversas limitagoes nacionais e locajs
sdo postos em contato pratico com a produgao (incluindo a producio
espiritual) do mundo inteiro e em condigdes de adquirir a capacidade
de fruicio dessa multifacetada producdo de toda a terra (criagées dos
homens). A dependéncia multifacetada, essa forma natural da cooperagio
histérico-mundial dos individuos, é transformada, por obra dessa revo-
lugao comunista, no controle e dominio consciente desses poderes, que,
criados pela atuagao reciproca dos homens, a eles se impuseram como
poderes completamente estranhos e os dominaram.

No periodo em que o neoliberalismo afeta o curriculo escolar com a re-
lativizagao dos contetidos que devem ser ensinados, também observa-se um
esvaziamento escolar, com caracteristicas da negacio do ato de ensinar e do
papel do professor. A ideologia pés-moderna, que foi amplamente incorporada
no ambito educacional, ndo se desvincula de uma concepgio neoliberal, pois
pauta-se, de modo voluntario ou ndo, em defesa da manutengao da sociedade.
Nao é dificil perceber que as ideias presentes na BNCC estio sintonizadas com
o idedrio neoliberal e pés-moderno.

Porém, ressaltar essas contradi¢es nao significa desanimar em relagao as
possibilidades, mas sim ter cada vez mais clareza delas. Esse arduo processo, de
encarar de frente os processos de desumanizacio produzidos por essa sociedade
€ um passo fundamental no percurso que nos leva em direcio a superagao, pag

que possamos, de fato, alcangar um desenvolvimento mais plenoa humanidad¢
em seu conjunto.

—
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CAPITULO 5

CURRICULO E TRATO COM O CONHECIMENTO:
CONTRIBUICOES A LUZ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E DA ABORDAGEM

CRITICO-SUPERADORA!

Carolina Nozella Gama’

Ailton Cotrim Prates®

Tem sido crescente as proposi¢oes que defendem a particularizagao e indi-

vidualizacio do ensino como expressao de respeito s singularidades do aluno,
tanto em relacio as suas possibilidades cognitivas quanto em relagao a sua per-
tenca cultural, restando ensinar com base no saber cotidiano, descartando-se
o conhecimento sistematizado. Nesse sentido, aprofunda-se o rebaixamento
da formacio dos trabalhadores, esvaziando-se a fungdo social da escola, o cur-
riculo e o trabalho educativo do seu papel de promogao do desenvolvimento

dos estudantes.

Proposig6es como essas expressam o projeto formativo burgués, que visa

“induzir a0 conformismo generalizado em determinados modos de internaliza-
¢ao,deformaa subordiné-los as exigéncias da ordem estabelecida” (MESZAROS,

1 Estetexto foi publicado, com pequenas alteragdes, na Revista Gesto e Debate, no volume 19, numero

2

5, em junho de 2020.
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mente é professor do curso de educagio fisica licenciatura e pesquisador do LEPEL.
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2005, p. 55). Os dados da realidade acerca da educagao no Brasil demonstram
direcdo da reforma educacional brasileira encaminhada a partir dos anog 1990,
refletindo os objetivos do projeto de sociabilidade capitalista implantado pela
“terceira via” no Brasil (NEVES, 2005). Conforme aponta Falleiros (2005, p, 2, 1),
embora a educago para a flexibilizago do trabalho seja propagada em v,
frentes, “a escola continua sendo espago privilegiado paraa conformagao técp; ica
e ético-politica do ‘novo homem) de acordo com 0s principios hegemonicog»

Nos anos de 1990, adentrando a década subsequente, as reformas ng edy-
cagao escolar brasileira tiveram como um de seus alvos o curriculo escolar,
tornando oficial a adogio do construtivismo como referéncia pedagigica para
a educacdo brasileira, tendo como marco os Parametros Curriculares Nacionajg
(PCN) sob a consultoria técnica de César Coll, principal idedlogo da reforma
educacional espanhola (MaRrsIGL1A, 2011). A importagio do modelo de re.
forma curricular espanhol para o Brasil, realizada sem nenhum debate prévio,
enfatiza a metodologia da contextualizagio entre curriculo e vida, “(o ‘saber
vivido, em detrimento do ‘saber acumulado’) a partir de uma nova abordagem
das disciplinas e da inclusio de temas transversais no curriculo” (FALLEIRoS,
2005, p. 214).

A coalizagdo liderada pelo Partido dos Trabalhadores (PT), que assumiy
0 governo de 2003 a meados de 2016, embora pautada em um capitalismo de-
senvolvimentista (Berringer, 2015 apud FREITAS, 2018), “ndo foi uma linha reta
e nem célere em diredo a reforma empresarial como teria sido se a coalizio
PSDB/PFL [Partido da Social Democracia Brasileira/Partido da Frente Liberal]
tivesse permanecido no poder” (FRerTas, 2018, p. 10). Houve um retardo nas
reformas neoliberais atravessado por algumas conquistas do ponto de vista das
politicas sociais e bandeiras democriticas, vide Plano Nacional da Educagao;
Diretrizes Curriculares Nacionais e ampliagio da oferta de vagas na educagio
infantil, universidades puablicas e institutos federais.

As manifestagées de rua em 2013 e o impeachment da presidenta Dilma
por um golpe juridico-parlamentar em 2016 foram fruto do processo de rees-
truturagao da “nova direita” no Brasil, iniciado desde a redemocratizagao dos
anos 1980 (Freiras, 2018).

Aquele debate sobre referéncias nacionais curriculares dos anos 1990
agora tem lugar em vérios paises sob a forma de “bases nacionais co-
muns curriculares’, no interior de um movimento global de reforma
da educagio que pede mais padronizagio, testes e responsabilizago
(accountability) na educagio (Sahlberg, 2011), atropelando a diversidade
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e os Estados nacionais, ji que o capital financeiro rentista (criador do
neoliberalismo) opera de forma supranacional (Chaui, 2018) [FREITAS,
2018, p. 11-12].

Nessa linha, tem avancado a passos largos a reforma empresarial da educa-
¢do, especialmente no que tange ao projeto formativo expresso nos curriculos,
como os programas Reforma do Ensino Médio; Base Nacional Comum Cur-
ricular; Programa Escola sem Partido; Programa Nacional das escolas civico-
_militares; Future-se. Todos sio sintonizados ao desmonte do Estado garantidor
das politicas sociais, dos servigos e bens publicos, haja vista: emenda consti-
tucional 95/2016 que limita por 20 anos os gastos publicos (PEC 241/2016);
Reforma da previdéncia; Reforma trabalhista; Privatizagoes etc.

Do ponto de vista da classe trabalhadora, urge o desenvolvimento de pro-

posigoes e praticas formativas contra-hegemonicas, que atreladas as lutas mais

gerais, pautem uma formagao “a servico do desvelamento da pratica social,
apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada que se
impoe aos individuos” (MARTINS, 2010, p. 20). Nesse sentido, recuperando as
formulagoes realizadas em estudos anteriores (GAMA, 2015), o presente capitulo
objetiva apontar contribuigées acerca do curriculo na perspectiva histérico-
_critica, em articulagdo com a abordagem critico-superadora.

AS ARTICULACOES ENTRE A ABORDAGEM CRITICO-SUPERADORA
E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA PENSAR O CURRICULO

E OS PROCESSOS DE ENSINO

Tomamos como referéncia as formulagoes da abordagem critico-superadora,
haja vista fornecerem-nos uma sistematizacdo relevante acerca da dindmica
curricular, bem como da sistematizagao l6gica do conhecimento ao longo do
processo de escolarizagdo, a partir dos ciclos de escolarizagdo, indicando prin-
cipios curriculares para sele¢do e trato com o conhecimento (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, 2012). Tais formulagdes foram retomadas por Gama (2015) e
Melo (2017), incorporadas nos estudos acerca da didética historico-critica por
Martins, Galvio e Lavoura (2019).

O curriculo é entendido como “o percurso do homem no seu processo de
apreensio do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto de
escolarizacio” (MARTINS; GALVAO; LAVOURA, 2019, p. 27), e que se materializa
através da dinamica curricular — trato com o conhecimento; organizagao escolar
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e normatizagdo -, como sintetiza Micheli Ortega Escobar (1997, p. 67-68, grif,

nosso):

O processo de sistematizagao, dirigido & formagao do pensamento cientj.
fico dos alunos, envolve, fundamentalmente, a forma de colocs-|o i
contato com o conhecimento, a forma de tratar as etapas constitutjy,g
da generalizagao, desde a percepgao direta ou representacoes do req)
em que se encontram dados substanciais e nao substanciais —, passand
pela anilise mental das relagdes e conexoes desses conhecimentoys, até
a formacio do conceito ou sistematizagao explicativa das diversag ma-
nifestacdes particulares, das qualidades e relagoes internas que Nessa
sistematizagdo vém a ser refletidas. A sistematizagao ou “sistemgag de
generalizagGes conceituais que proveem 0S tragos distintivos, univocog
e precisos de umas ou outras classes gerais de objetos e situages”, expoe
Davidov (1982), é a que permite a explicacdo das regularidades e dog
nexos internos do conhecimento, em oposi¢ao a leitura da realidade
através das “representagoes’, quer dizer, das nogoes gerais sobre as coisas,
as quais viabilizam, apenas, as explicagdes das caracteristicas externas,
daquelas que saltam a vista, mas nao as explicagoes dos tracos essenciais

dos objetos, dos fenomenos.

Por isso, a0 discutirmos o curriculo ndo podemos perder de vista o problema
da formagdo inicial e continuada de professores, bem como as questdes referentes
a carreira docente, condigdes de trabalho e remuneracio, afinal, tais elementos
tém rebatimento direto sobre a pratica pedagdgica que é desenvolvida no interior
das escolas. Para “que o professor possa langar as bases do pensamento te6rico
na crianga, € preciso que ele mesmo tenha tido acesso a esse desenvolvimento’,
pois suas atribuicdes profissionais exigem “um alto grau de complexidade, o
que torna o conhecimento empirico insuficiente para orientar a atividade do
professor no interior dessa prética” (PASQUALINI, 2010, p. 201).

O conceito de trato com o conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
2012), que diz respeito a maneira como o professor organiza metodologica-
mente o ensino, € aprofundado por Escobar (1997) que o desdobra em selegdo
do conhecimento; organizacdo do conhecimento selecionado ao longo dos anos
(ciclos de escolarizacio) e sistematizacdo do conhecimento (explicagdo das
regularidades e dos nexos internos do conhecimento, os tracos essenciais dos
objetos e fendmenos), tendo em vista a formagao do pensamento tedrico dos
estudantes. Essa organizagio fundamenta-se em uma dada teoria do conheci-
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mento € teoria psicologica (ESCOBAR, 1997). Tais processos estdo sujeitos as
condicdes dos alunos para apreender o pensamento tedrico e s condigdes da
pscola para ensind-lo, dependendo, portanto, de uma dada organizagdio escolar,
Organizaqéo das condicoes espago-temporais da escola.

A organizagio do trabalho pedagdgico relaciona-se ainda a normatizagdo
pscolar (COLETIVO DE AUTORES, 1992, 2012; ESCOBAR, 1997), que se configura
como leis, orientacdes, diretrizes, documentos nacionais, estaduais, municipais
e da propria escola como o projeto politico pedagdgico e o regimento escolar
que orientam 0 trabalho desenvolvido na escola, e que muitas vezes tem carater
obrigatdrio.

As contribuigoes desses estudos sdo fundamentais para pensarmos 0s
0s que compoem e definem o trabalho pedagdgico que, em dltima ins-
tancia, € 0 que materializa o curriculo, especialmente, porque nao admite que
analisemos a questao curricular em si mesma, de maneira isolada e autbnoma,
o que obedeceriaauma visio idealista do problema. Ao mesmo tempo reforgam
anocdo de curriculo dinamico, pautado no movimento do real, distanciando-
_nos tanto da concep¢ao tradicional (curriculo como rol de disciplinas, en-
estético, inalteravel e definitivo) quanto da perspectiva pds-moderna
tural, relativista (curriculo fragmentado, construido permanentemente
¢ interesses e necessidades cotidianas e utilitérias que vao surgindo a

element

gessado,
multicul
conform

cada momento).
A selegdo dos conhecimentos que serao tratados, bem como sua organizagao

e sistematizagdo no tempo e espaco pedagégico, exigem 0 conhecimento das leis
gerais (universais) do desenvolvimento psiquico, as circunstancias particulares
de desenvolvimento dos alunos e da logica interna do conteudo, o que nos re-
mete as contribui¢des de Elizabeth Varjal (1991) e do Coletivo de autores (1992,
2012) sobre a organizagdo curricular em ciclos de escolarizagao.
o curriculo escolar organiza o pensamento do homem sobre o conheci-
mento cientifico e simultaneamente 0 instrumentaliza para o desenvol-

vimento de outros atributos que Ihe permitem produzi
refletindo sobre o mesmo

sar a realidade

r e sistematizar

o conhecimento, na instincia da pesquisa,
em determinado contexto historico de forma a pen
social desenvolvendo uma determinada logica. O dese
capacidade de reflexdo a partir de determinada logica é mediado pela

apropriagdo do conhecimento cientifico na escola per
ente determinado

nvolvimento da

mitindo ao aluno

compreender-se enquanto sujeito social historicam
[VARJAL, 1991, p. 32].



86 JULIA MALANCHEN, NEIDE DA SILVEIRA DUARTE DE MATOS, PAULINO JOSE oRgyy (ORg

o trato com 0 conhecimen’to. fragmentado, estitic,
unilateral, linear, etapista, dentro dos principios da loglcla formal, Varjy] (1991)’
e 0 Coletivo de autores (1992, 2012) defendem um curr 1cu.lo pautado ng l6gic,
dialética. Trata-se de outra maneira de organizar o,C(')nhe.cm’le.nto NO currigy,
tendo em vista favorecer o desenvolvimento da logica dl.aletlca COMO inggyy,.
mento do pensamento para apreensao alteragdo da realld.ade. Nesse senti,
aponta-se para principios curriculares pautados na totalidade, Movimeng,

Em contraposigdo a

mudanga qualitativa e contradigao.

A dinamica curricular na perspectiva dialética favorece a formaci i
sujeito histérico a medida que Ihe permite construir, por aproxj Macges
sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real no seu pensamentg,
Permite-lhe, portanto, compreender como 0 con hecimento foi produzjd,
historicamente pela humanidade e o seu papel na histéria dessa producio
[COLETIVO DE AUTORES, 1992, 2012, p. 34].

As elaboracoes de Martins (2009), retomadas por Pasqualini (2010), tam-
bém trazem contribuicdes importantes que nos permitem avangar no exame da
problematica acerca da selegdo, organizagao e sistematizagdo dos conhecimentos
no tempo e espaco pedagogico, tendo em vista o desenvolvimento psiquico e
a logica interna do conteudo. Em especial no que diz respeito a imbricacio
entre os conhecimentos a serem transmitidos e as fungdes psicologicas a serem
desenvolvidas. Pasqualini (2010) retoma a classificagao realizada por Martins
(2009) acerca da natureza dos contetidos escolares na educagio infantil em que
afirma haver contetidos de formagao operacional, que tém influéncia direta na
formagao de novas habilidades, exercendo influéncia indireta na construcio de
conceitos, e conteidos de formagao teérica que tém influéncia direta na forma-
¢ao de conceitos e indireta no desenvolvimento de fungdes afetivo-cognitivas,
(MARTINS, 2009).

O destaque realizado pelas autoras acerca da natureza dos contetidos es-
colares na educagdo infantil levou-nos a indagar se tal distingao de conteudos
segundo sua natureza (tedrica e operacional) também nio estaria presente em
outros niveis de ensino, em especial no que diz respeito a formacao politica e
de novos valores. Afinal, como afirma Pasqualini (2010, p. 156) apoiada em

Vigotski, “submeter sua conduta a uma regra construida pelo coletivo, con-

tendo seus impulsos imediatos [...] sio processos que, dialeticamente, exigem

da crianca um grau embrionario de auto-regulagdo da conduta e contribuem
para seu desenvolvimento’, o que se inicia na educacio infantil. Na sociedade
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marcada pelo individualismo e pela competicio, na qual as relagdes sio cada
vez mais desumanas, ndo é raro que o desenvolvimento da autorregulagio da
conduta fique prejudicado, que dird o desenvolvimento da consciéncia politica,
a auto-organizagao e a formagdo de novos valores'.

Nessa dire¢do, ao debrugar-se nos estudos acerca da auto-organizagao
(ou autodire¢do) dos estudantes, Pistrak (2003) afirma ser necessdrio que
os mesmos desenvolvam: 1) aptidio para trabalhar coletivamente (que s6 se
adquire no trabalho coletivo, na habilidade de saber dirigir e ser dirigido, 0
que implica em todos ocuparem tanto as funcoes de diregio quanto as fungoes
subordinadas); 2) aptidao para analisar cada problema novo como organizador;
¢ 3) aptiddo para criar as formas eficazes de organizagao (so serd desenvolvida
na medida em que os estudantes gozem de liberdade e iniciativa para todas as
questdes relativas a sua organizagdo)°. Ao tratar da autodire¢ao e auto-orga-
nizacdo, o educador soviético evidenciou que o processo de desenvolvimento
da autodirecdo (individual) é impensavel sem que se desenvolva também a
auto-organizagdo (coletiva). Assim, a autodiregdo estd para o sujeito, como a
auto-organizagao esta para o coletivo; ambas se realizam na unidade dialética.
O sujeito s6 pode desenvolver sua capacidade de autodire¢do na medida em
que as relagdes sociais travadas por ele permitem também o desenvolvimento
da auto-organizacao. Entendemos que a autodiregio e a auto-organizagao nao
estdo postas, sendo necessarias, a0 pensarmos a formag¢do do homem novo, a
escola da transico (ALVES, 2015), que nas entranhas do capitalismo vislumbra
a construcio do socialismo.

Dito isso, apresentamos o quadro (Figura 1) que ilustra a articulagao dos

elementos que compdem a concepgao de dindmica curricular: i) trato com o

4 Trata-se da dimensio ético-moral da formagio, que para a pedagogia histdrico-critica desde a
educacio infantil deve “promover 0 desenvolvimento da sociabilidade da crianga no sentido da
formacdo da atitude comunista’. A expressao atitude comunista ¢ empregada por Elkonin (1987)
ao discutir a intervengdo pedagdgica no jogo de papéis, como sintese de um conjunto de valores
que orientam a agdo do individuo perante outras pessoas e perante s coisas. O pesquisador ilustra
essa proposi¢do afirmando que ao representar no jogo, por exemplo, um piloto de avido, a crianga
pode tanto reproduzir relagoes de subordinagao e dominagao perante mecanicos e outros mem-
bros da tripulagdo, quanto enfatizar relacoes marcadas pela camaradagem e pelo respeito. “Cabe
ao professor, segundo o autor, introduzir no jogo infantil uma nova atitude do homem perante o
homem, dirigindo a atengao das criangas e tornando assim atrativos para elas aqueles aspectos da
vida dos adultos que caracterizam a atitude comunista, ou seja, uma atitude marcada pelo respeito
ao outro, pela cooperagio, pelo senso de igualdade e pelo compromisso com a justi¢a e com o bem
comum” (PASQUALINT, 2015, p. 208).

5 Nao ha nas formulagdes de Pistrak (
processos denominados de autodiregao e a
do “aprender a aprender”, atribuindo aos alu
e relegando-os a sua propria sorte.

2003) nenhum elemento que autorize a interpretacao dos
uto-organizagdo na linha das pedagogias nao diretivas,
nos a responsabilidade pelo processo de aprendizagem
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conhecimento, que se desdobra em seledo, organizacao e sistematizacz, I

ca e metodoldgica do conhecimento; ii) organizagdo escolar, que dig, respelt.
a organizagdo das condigoes espaco-temporais necessarias para aprep, der.
iii) normatizagdo, que trata do sistema de normas, padroes, registros, reglmento e
modelos de gestao, estrutura de poder e sistema de avaliagao.

DINAMICA CURRICULAR

""—-A—\

Trato com o Organizagao =
conhecimento “ escolar “@
Selegéo, organizagao Organizagao das condigdes Sistema de normas, padroes,

e sistematizagao logica
e metodologica do

espago-temporais
necessarias para aprender

registros, regimentos,
modelos de gestao, estruturg

de poder, sistema de
avaliagao

conhecimento

Figura 1 - Sistematiza¢ao de elementos da dinimica curricular ou do ensino historico-critico

Fonte: Coletivo de autores (1992, 2012). Elaboragao dos autores.

A luz desse quadro, sem perder de vista as relagdes intrinsecas entre os
elementos que compdem a dinamica curricular, passemos a sintese das contri-
buicdes identificadas nas elaboragdes de Saviani, iniciando pela normatizagdo,
passando pela organizagdo escolar e, finalmente, chegando ao trato com o co-
nhecimento.

NORMATIZAGAO ESCOLAR NECESSARIA A VIABILIZACAO DO
ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Conforme expresso no quadro (Figura 1), a nogio de dinamica curricular
situa a discussao sobre o curriculo no bojo de questdes mais gerais como or-
ganizagdo escolar, sistema de normas, modelos de gestio, estrutura de poder e
sistema de avaliagdo do ensino. As elaboragées de Dermeval Saviani também
possuem a caracteristica de examinar os problemas educacionais baseando-se
em uma visao de totalidade. O autor auxilia-nos, portanto, a compreender
articulagdo existente desde o planejamento escolar até a politica e estruturd
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educacional através, por exemplo, da problematizagdo da inexisténcia de um
sistema Nacional de Educagdo (SNE) no Brasil.

As formulagdes de Saviani, principalmente no campo da estrutura e politica
educacionais, contribuem para a discussido das questdes vinculadas 2 normati-
zacio. O autor defende a implantagao de um verdadeiro SNE orientado por um
Plano Nacional de Educagao (PNE), apontando a necessidade de supera¢io da
descontinuidade nas iniciativas no &mbito da educagio e na politica educacional.
Para isso a educagao precisard ser assumida concretamente como prioridade
social e politica, o que perpassa, fundamentalmente, pelo investimento imediato
e macico na educagdo publica. Como “conjunto unificado que articula todos 0s
aspectos da educagdo no pais inteiro, com normas comuns validas para todo o
territério nacional e com procedimentos também comuns”, o SNE visaria as-
segurar uma “educagdo com o mesmo padrao de qualidade a toda a populagao
do pais” (SAVIANT, 2014, p. 58).

Para tanto, o funcionamento do SNE devera ser regulado pelo PNE, “ao
qual cabe, a partir do diagnostico da situagdo em que o sistema opera, formu-
lar as diretrizes, definir as metas e indicar os meios pelos quais as metas serdo
atingidas no periodo de vigéncia do plano definido, pela nossa legislagao, em
dez anos” (SAVIANT, 2014, p. 60). O SNE deve ter carater publico e sua instancia
normativa e deliberativa precisard ser “exercida por um 6rgao determinado,
que corresponde, hoje, a0 Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Trata-se “de
um ¢rgio de Estado e ndo de governo’, devendo, pois, “como ocorre com 0s
poderes legislativo e judicidrio, gozar de autonomia financeira e administrati-
va, ndo podendo ficar, como hoje ocorre, na dependéncia total do Executivo”
(SavIANI, 2014, p. 62).

O sistema de normas, padrdes, registros, regimentos, projeto politico
pedagégico, modelos de gestao, estrutura de poder e sistema de avaliagdo no
ambito dos estados, municipios e no interior das escolas devem guiar-se pelas
orientagdes do SNE; ndo podendo estar a mercé de mudangas de governos
estaduais e municipais, ou de gestdes escolares, muito menos a servico das
parcerias ptblico-privadas. Ao contrdrio, devem gozar de autonomia que per-
mita haver continuidade nas aces, sendo avaliados e alterados tendo em vista
a consecucdo do objetivo comum de prover educagdo com o mesmo padrdo de
qualidade a toda a populagdo. Vale ressaltar, que as orientagoes do PNE, que
tem funcio de orientar e regular o SNE, elaborando as diretrizes e as metas
educacionais para o periodo de vigéncia do plano e indicando os meios pelos
quais as mesmas serdo alcancadas, deverao ser construidas de baixo para cima
garantindo a participagdo dos educadores que o concretizam.
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Como nio existe um conteudo que nao se expresse estr U(;Uralmente e
? nio esteja impregnada de copger
determinada forma, nem uma forma queé etdg

(FREITAS, 1995), a organizaqﬁo dos tempos € €SP ac;'Oi da;l?tciils eezeu I,n(,)do de
gestdo, expressos nos documentos norteadores (proj e~o P~O s i : a%jOgmo, re.
gimento escolar com as normas de ﬁmcional.n_entO), m:jo sa 11dos de mapg;.
raingénua, mas sob a égide das relagoes sociais, a fim . qf}i;?p-r ama 'f‘fngéo
de perpetuagdo da ordem vigente. Por isso, uma.pr OPOSIGC’;‘ Olr 1CO-cCriticq g
curriculo ndo pode furtar-se de apontar a necessidade de desenvo 'vern.ms Novag
formas de organizagdo escolar, o que deve s expressar~na'nor.mat'lzaqao escolay
por seus documentos orientadores. A forma de ge.stao 1nst1tuc~10nal tambép,
deveré expressar outra l6gica, pautada na democraaa, cooperagao, autonomiy,
auto-organizagio e determinagdo dos profissionais € dos estudantes. No sentido

do que aponta Pistrak (2003), é necessario que normatizagao escolar estimy]e

a auto-organizagao (ou autodire¢do) dos alunos, bem como da equipe escolar,

prevendo tempo e espago para reunioes, assembleias e formacao ou reativacig

dos grémios escolares (com autonomia), por exemplo.
Ao avaliar as primeiras tentativas de implementagdo da pedagogia historico-

~critica, Saviani (2005) refor¢a nossa argumentacao, destacando a importancia
que 0 modo como estio organizadas as escolas cumprem na viabilizagao ou no
das transformagoes pretendidas pela teoria pedagogica. O autor destaca que
mesmo as tentativas sérias de implementagdo da pedagogia histérico-critica,
conduzidas por equipes de secretarias de educag¢do que buscavam compreender
as caracteristicas da teoria procurando implementd-la como um instrumento de
transformagao e elevagdo da qualidade do ensino publico encontraram barreiras,
mesmo que nao por insuficiéncia da teoria ou insuficiente compreensio teérica
por parte dos responsadveis por sua implantagéo:

Ocorre que as escolas estdo organizadas de determinada maneira que
corresponde a determinada concepgao, ou seja, a determinada orien-
tacdo tedrica. Assim, quando se quer mudar o ensino guiando-se por
outra teoria ndo basta formular o projeto pedagdgico e difundi-lo junto
a0 corpo docente, a0s alunos e, mesmo, a toda comunidade esperando
que eles passem a se orientar por essa nova proposta. E preciso levar em
conta a pratica das escolas que, organizadas de acordo com a teoria an-
terior, opera como um determinante da propria consciéncia dos agentes
opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa de transformagao
allment'ada POr uma nova teoria. A clareza desses problemas indica que
a ter'ltatlva dc? orientar o trabalho pedagégico das escolas por uma nova
teoria pedagdgica deve vir associada 3 luta pela mudanga das condigoes
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de trabalho e de salério dos docentes, introduzindo-se a jornada de tempo
integral de modo que, fixando-se os professores nas escolas, eles terdo
disponibilidade para elaborar o projeto pedagégico aprofundando sua
fundamentagio tedrica e, além disso, efetuar as mudangas organizacionais
requeridas e reorientar toda a estrutura curricular, assim como a relagio
professor-aluno no interior das salas de aula na diregio dos novos objeti-
vos preconizados pela concepgio teérica adotada [Saviant, 2005, p. 266].

Portanto, aimplementagdo de um curriculo na perspectiva histérico-critica
exige novas formas de organizagio do trabalho das equipes escolares, momentos
para planejamento e avaliagio individuais e coletivas, o que implica “uma radical
transformacdo no tratamento de questdes da docéncia, com real investimento
na sua valorizagdo: formagao, jornada, salério, condi¢des de trabalho” (SAVIANI,
2012, p. 56). Trata-se de associar a nova teoria pedagégica a luta pela mudanga
das condigdes de trabalho e de saldrio dos docentes, luta pela jornada de tempo
integral (com carga hordria em uma tinica escola, com metade das horas em sala
de aula e a outra metade para atividades de estudo, planejamento, trabalho no
projeto pedagdgico da escola etc.) para que se tenha condigdes objetivas para
reorientar a estrutura curricular; a relagdo professor-aluno e a qualidade do
ensino, conforme aponta Saviani (2005). Consequentemente, tal organizagao
estaria prevista e expressa na normatiza¢io e organizagao das escolas.

Sobre 0 que expusemos até aqui, reconhecemos estarmos vivendo um pe-
riodo de refluxo, pois os processos de escuta foram interditados apos o golpe
de 2016. Houve um esvaziamento das representagdes da sociedade civil e dos
movimentos sociais no CNE, e as decisoes sio tomadas de cima para baixo, o
que representa um retrocesso que fere a democracia. Os mecanismos de con-
trole do trabalho pedagdgico aprofundam-se, visando fazer avangar a reforma
empresarial da educago, a exemplo dos documentos curriculares nacionais
como a Base Nacional Comum Curricular, articulada as avaliagoes externas e
em larga escala. Apesar disso, hd resisténcia, sendo necessdrio torna-la cada vez
mais ativa e coletiva (LAVOURA; ALVES; SANTOS JUNIOR, 2020). As contribuigées
trazidas neste texto colocam-se na perspectiva de ser ponto de apoio a resisténcia.

ORGANIZACAO DAS CONDICOES ESPACO-TEMPORAIS
NECESSARIAS A VIABILIZACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

A organizacio escolar relaciona-se ao trato dado ao conhecimento, a sua
organizagio e sistematizagio logica e metodoldgica ao longo do tempo e espago.
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Saviani aponta preceitos gerais paraa organizagao pedaAgoglca, afirmang,, Queg
0 modo como estd organizada a sociedade atual a referéncia par 43 0rganizy s,
dos niveis de ensino (SAVIANT, 2007a, p. 160), devendo a orgz'amza;éo Pedagg
gica tomar como referéncia o conceito de trabalhp COfno Pﬁncf’pio educativo
(SAaviant, 2010, 2014). Baseado no conceito de pohtecma, Saviani (2005) indica
como eixo de referéncia para o delineamento curricular 40 l.ongo dos niyei i
ensino o enfrentamento das contradicdes do sistenm-capztal:sta, de modg Qe
a educagdao fundamental deveria permitir a superagao da contradicio entre ,
homem e a sociedade; a educagdo de nivel médio a contradicdo entre ¢ homem
e o trabalho, e o ensino superior, por sua vez, caberia enfrentar a contradicz,
entre o homem e a cultura.

Além disso, se é verdade que devemos buscar “na cultura produzida pelos
seres humanos, o que ha de mais rico, o que existe de mais desenvolvido para
transmitir s novas geragoes” (MALANCHEN, 2014, p. 124); também ¢ verdade
que precisamos recuperar o que hd de mais desenvolvido do ponto de Vista
das relagdes humanas e suas formas de organizagao, garantindo o acessq
novas geragdes. Afinal, a formagao do homem novo e da consciéncia politica
precisam ser desenvolvidas também por meio do cultivo de valores e atitudes
comunistas para que a escola passe de correia de transmissao da ideologia
burguesa, reproduzindo as estruturas existentes (SNYDERS, 2005) para terreng
de luta em que florescem as forgas do progresso, a possibilidade de libertacio
que ameaca a ordem estabelecida. Nao sera possivel aprofundarmos a discussgo
neste momento, mas os estudos de Krupskaya e Lénin (FREITAS; CALDART, 2017)
auxiliam-nos nessa direcao.

ORGANIZACAO E SISTEMATIZACAO LOGICA E METODOLOGICA
DO CONHECIMENTO

Sobre o0 aspecto do trato com o conhecimento faz-se oportuno iniciar com
as afirmagdes de que “s6 se chega a aprendizagem através de um processo
deliberado e sistematico’, e o “curriculo deverd traduzir essa organizagio dis-
pondo o tempo, os agentes e 0s instrumentos necessarios para que os esforgos
do alfabetizando (leia-se os alunos) sejam coroados de éxito” (Saviani, 2008a,
p- 21). Pautada pelo método materialista histérico dialético, a organizago
curricular atrelada a concep¢io de curriculo que vimos defendendo deverd
promover o desenvolvimento do estudante, contribuindo para que ele passe de
uma concepgao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecinica, passiva e simplista a uma concepgdo unitéria, coerente, articulada,
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explicita, original, intencional, ativa e cultivada. Ou seja, que ele ascenda do
senso comum a consciéncia filosofica, do pensamento empirico ao pensamento
teorico, da aparéncia a esséncia (SAVIANI, 2004).

Vislumbrando tal necessidade, a pedagogia histérico-critica aponta uma
saida para o dilema posto pelas tendéncias pedagégicas nio criticas, que opdem,
excludentemente, teoria e pratica, professor e aluno. Entendida como media-
cio no seio da pratica social global, a pedagogia histérico-critica concebe que
a educacdo tem a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada da
pratica educativa. Conforme explicita Saviani (2005), dai decorre um método

pedagdgico que:

parte da pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente
inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢ao para que
travem uma relagao fecunda na compreensio e encaminhamento da
solucdo dos problemas postos pela pritica social, cabendo aos momentos
intermedidrios do método identificar as questées suscitadas pela pritica
social (problematizagao), dispor os instrumentos tedricos e praticos para
sua compreensao e solugao (instrumentagao) e viabilizar sua incorporagao
como elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse) [SAVIANI,

2005, p. 263].

Fudamentados nessa afirmativa de Saviani, recuperamos o conceito de
ciclos de escolarizaco, da abordagem critico-superadora, segundo o qual “os
contetidos de ensino sio tratados simultaneamente, constituindo-se referéncias
que vdo se ampliando no pensamento do aluno de forma espiralada” (COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p. 36). Melo (2017), com base na incorporagao dos
fundamentos da pedagogia histérico-critica pela psicologia histérico-cultural,
e Taffarel, Santos Junior e Escobar (2009) atualizam as proposi¢oes do Coletivo
de autores (1992, 2012). Tendo em vista a organizagao da educagdo bésica e os
niveis de ensino, sio quatro ciclos de aprendizagem propostos, que passamos
a expor em seguida.

A organizagdo da identidade dos dados da realidade ¢ o primeiro ciclo
que abrange a educagdo infantil (MELO, 2017), no qual o aluno possui uma
visdo sincrética da realidade e os dados aparecem de forma difusa e mistu-
rados, sendo o momento da experiéncia sensivel. A escola deve “organizar
a identificacdo desses dados constatados e descritos pelo aluno para que ele
possa formar sistemas, encontrar relagées entre as coisas, identificando as
semelhancas e as diferencas” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 36) e assim
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possa dar um salto qualitativo, categorizando, classificando e associandy ,
objetos e fendmenos. S

A iniciagdo a sistematizagdo do conhecimento €0 segundo ciclo e compory,
as séries iniciais do ensino fundamental, do 1° a0 5° ano (MELo, 2017), Nesse
ciclo 0 aluno comega a tomar consciéncia de atividade mental, de possib; da.
des de abstragio, de possibilidade do confronto dos dados da realidade “com
as representagdes do seu pensamento sobre eles. Comega a estabelecer nexog
dependéncias e relagoes complexas, representadas no conceito e no real aparente:
ou seja, no aparecer social” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 36).

O terceiro ciclo é a ampliagdo da sistematizagdo do conhecimento e abrapg,
as séries finais do ensino fundamental, do 6° a0 9° ano (MELO, 2017). Nele
a possibilidade de ampliacao das referéncias conceituais do pensamentq do
estudante, desenvolvendo a consciéncia da atividade tedrica (operagio menta|
que reconstitui a mesma operagdo na imaginagao para atingir a expressio djs.
cursiva, leitura tedrica da realidade) objetivando reorganizar a identificacio dog
dados da realidade por meio do pensamento teorico.

O quarto, e tltimo, ciclo é o de aprofundamento da sistematizacao do co-
nhecimento abrangendo a 1%, 2* e 3* séries do ensino médio, no qual a escola
deve possibilitar a reflexio cientifica sobre os objetos e a apreensio de suas
caracteristicas especiais, abandonando o senso comum e os pseudoconceitos,
podendo perceber, compreender e explicar as propriedades comuns e regulares
dos objetos. Nesse ciclo o aluno pode, e deve, lidar com a regularidade cientifica
e adquirir algumas condigdes objetivas podendo ser produtor de conhecimento
cientifico, caso seja submetido a atividade de pesquisa (MELO, 2017; COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p. 37).

Os ciclos de escolarizagdo “ndo se organizam por etapas. Os alunos podem
lidar com diferentes Ciclos ao mesmo tempo, dependendo do(s) dado(s) que
esteja(m) sendo tratado(s)” (COLETIVO DE AUTORES, 2012) e relacionam-se
aos principios de selegdo e trato com o conhecimento que serdo abordados na
sequéncia.

PRINCIPIOS CURRICULARES PARA O TRATO COM O
CONHECIMENTO

Segundo Saviani (2008a, p. 16), “curriculo é o conjunto das atividades nu-
cleares desenvolvidas pela escola”. Trata-se das atividades essenciais que a escola
ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder a sua especificidade. 0
processo de “selecao do conhecimento” a ser incorporado ao curriculo ndo deve
se dar de maneira aleat6ria, mas com base no que ¢ necessario ao ser human®
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conhecer para enfrentar os problemas que a realidade apresenta (SAVIANI, 2004)
A problematizaqéo da realidade pelo professor como parte do método ;ia pré-.
tica pedagc’)gica ¢ fundamental, pois a selecao do conhecimento que se vincula
3 defini¢ao dos objetivos de ensino implica definir “prioridades” (distinguir o
que é principal do que € que secunddrio), o que ¢ ditado “pelas condigdes da
situacdo existencial concreta em que vive o homem” (Saviani, 2004, p. 38).

Malanchen (2014) explica que a escola precisa garantir a socializagdo dos
conhecimentos “cientificos, filosoficos e artisticos”, devendo permitir a supe-
racdo do conhecimento espontaneo pelo conhecimento elaborado (SAVIANI,
1008a). Guiada pelas formulagdes do Coletivo de autores (1992; 2012) acerca
de princn’pios curriculares, a tese de Gama (2015) explicita como tais principios
podem ser aprofundados com base em formulagées de Saviani.

Principios para a selegéo dos Principios metodoldgicos para
contetdos de ensino o trato com o conhecimento

e e

Objetividade e Contemporaneidade Da sincrese a sintese Simul}aneidade dos
enfoque cientifico do , ou da aparéncia a contelidos enquanto
: do contetido = !
conhecimento esséncia dados da realidade
Adequagao as ropk Provisoriedade e Ampliagao da
possibilidades Relevancia social do e complexidade do
socnoggir;l?;gltlvas contedido conhecimentos conhecimento

Figura 2 - Sistematizagao de principios curriculares para selegdo e trato com o conhecimento

Fonte: Coletivo de autores (1995) e Gama (2015). Elaboragao dos autores.

No que tange aos principios para selecdo dos contetidos de ensino, iniciemos
pela relevancia social do contetido. O Coletivo de autores (1992; 2012, p. 31)
explica que o contetido a ser tratado “devera estar vinculado a explicagao da
realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensao dos deter-
minantes sGcio-historicos do aluno, particularmente a sua condicao de classe
social”. Saviani (2008b) permite-nos complementar tal assertiva ao ressaltar que
sendo o saber um meio de produgio, sua apropriagao contraria a légica do capital
b.aseada na propriedade privada desses meios. Defendemos que o conhecimento
sistematizado seja apropriado pelos trabalhadores na escola, pois ele pode se
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converter em forga material, permitindo o desenvolvimento da copy,
acerca das relagdes sociais de produgdo (SAVIANI, 2003a).

Nessa perspectiva, a “organizagao curricular dos vé_rios niveis e Mody
dades de ensino [...] deverd tomar como referéncia a forma de Organiz, ;
da sociedade atual, assegurando sua plena compreensao por parte de todog 003
educandos” (Saviant, 2010a, p. 32). A nogao de “cldssico” orienta q deﬁni;ao
dos curriculos escolares, fornecendo “um critério para se distinguir, n, edy.
cagio, o que é principal do que é secundario; o essencial do acessério; Que ¢
duradouro do que é efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo s
se reduz a esfera conjuntural” (SaviaNI, 2010b, p. 27-28).

Preeng,

Classico ¢ aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extry.
pola 0 momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas NOGHes
de permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em .
terminadas conjunturas histdricas, capta questoes nucleares que dizem
respeito a propria identidade do homem como um ser que se desenyoly,
historicamente, o cldssico permanece como referéncia para as geragoes
seguintes que se empenham em se apropriar das objetivagdes humanas
produzidas ao longo do tempo [SAviANT, 2010, p. 16].

A nogio de classico ¢ um importante critério para guiar a selecio dos
conhecimentos artisticos, filos6ficos e cientificos que devem ser abordados na
escola. Trata-se de priorizar os conhecimentos que carregam a universalidade
humana. Referimo-nos aos conhecimentos que possibilitam a relacio entre
os seres humanos e a totalidade da cultura, servindo de referéncia para que as
novas geracdes apropriem-se do que foi produzido ao longo da histéria social.
O cldssico, portanto, ndo coincide com o tradicional, arcaico ou antigo, tanto
que complementa o principio que abordaremos na sequéncia, o da contempo-
raneidade do contetido.

Conforme o Coletivo de autores (1992;2012), a selecio dos contetidos deve
garantir aos estudantes o acesso ao conhecimento “do que de mais moderno
existe no mundo contemporaneo mantendo-o informado dos acontecimentos
nacionais e internacionais, bem como do avan¢o da ciéncia e da técnica. O
conteddo contemporaneo liga-se também ao que é considerado cldssico’
(COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012, p. 31).

Essa discussdo pode ser adensada com apoio do apontamento realizado
por Saviani (2010a) acerca da necessidade de confrontarmos o paradoxo da
ideia de uma sociedade do conhecimento que decreta a faléncia da ciéncid
como forma mais avangada de conhecimento, reafirmando o conheciment¢

|
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cientifico na atualidade como instrumento construido pelo ser humano para
lhe possibilitar a apreensdo cognitiva do mundo objetivo. O autor defende que
¢ necessrio romper com a légica em que a funcio ideoldgica se sobrepoe a
funcio gnosiologica (SAVIANT, 2010a).

Além disso, 0 autor chama atengao para a disseminagao dos meios de co-

municagdo de massa como um dado que a escola ndo pode ignorar, haja vista
o peso que d midia ocupa nas vidas das criangas e jovens, cumprindo a escola
considerar essa realidade “e procurar responder essas necessidades de diferentes
maneiras, seja em termos de se adequar a essa nova situacdo, seja em termos de
incorporar alguns desses instrumentos no seu proprio processo de trabalho”
(SAVIANT, 1997, p. 76). Contudo, Saviani (2010a) ressalta que nao basta tornar
tais meios acessiveis pela disseminagao dos aparelhos, por exemplo, ¢ preciso
garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo dessas tecnologias, mas a com-
preensdo dos principios cientificos e dos processos que as tornaram possiveis”
(SAVIANI, 2010, p. 32). Vejamos o papel decisivo das noticias falsas (fake news)
no resultado das elei¢des no Brasil e no mundo. Disseminadas principalmente
via WhatsApp, as fake news disparadas por robos em velocidade absurda, foram
construidas com base em andlise de dados (via algoritmos) que permitem tragar
o perfil das pessoas ¢ indicar em que tipo de mentira elas acreditariam. Por
iss0, nio basta garantir aos trabalhadores o acesso aos aparatos tecnologicos,
restringindo-o0s a0s limites do uso (saber prético-operacional). E necessario
que nos apropriemos dos conhecimentos e processos que permitem produzir
tal riqueza (saber teérico-conceitual), bem como seus mecanismos e impactos
na sociedade.

Outro principio é o da adequagdo dos conhecimentos as possibilidades socio-
cognoscitivas do aluno. Ao discutir a questdo dos saberes do ponto de vista da
forma “sofia” e da forma “episteme”, Saviani (2016) esclarece que essas formas
atravessam, indistintamente, os diferentes tipos de saber, ainda que com énfa-
ses diferenciadas. As atitudes, na medida em que se configuram como saber,
implicam necessariamente certo grau de sistematizacdo, bem como a experién-
cia de vida tem um peso que nao pode ser desconsiderado na forma como se
constroem os saberes especificos (SAVIANI, 2016). Nesse sentido, ‘o curriculo
escolar deve dispor, de forma que viabilize a sua assimila¢do pelos alunos, o
conjunto de objetivagdes humanas”. O professor, por sua vez, “ao lidar com o
aluno concreto, precisara ter o dominio dessas objetivagoes para realizar aquela
colaboragio original do adulto para com a crianca de que falava Vigotski” (SA-
VIANI, 2003b, p. 49). Isso significa dosar e sequenciar 0s contetidos ao longo do
tempo-espaco, tendo em vista atuar na zona de desenvolvimento iminente do
aluno, considerando suas possibilidades e necessidades como sujeito historico.
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Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interegq. do

3 illll]]()
empirico, ou seja, 0 aluno, em termos imediatos, pode nig e, inter
€Sse

no dominio desse conhecimento; mas ele corresponde dirctamcm
- 203

interesses do aluno concreto, pois enquanto sintese das relacge

S \”Cidi\
o aluno estd situado numa sociedade que pde a exigéncia ’

0 d()m{mu
deste tipo de conhecimento [SAviANT, 2006, p. 45].

Portanto, devemos considerar o aluno concreto. Como apontam o estudog
no campo da psicologia historico-cultural, ha que se tratar o conhecimeng,
tendo em vista o desenvolvimento do aluno, o que se faz incidindo sobye 4 zZona
de desenvolvimento iminente. Tal questdo se traduz na afirmacio de Vigotski
(1988) de que o bom ensino ¢é aquele que antecede o desenvolviment, Do
mesmo modo que é contraproducente o ensino que exige o que estd além dos
limites da zona de desenvolvimento iminente, também ¢ indcuo, em termog
de desenvolvimento psiquico, o ensino que se limita ao que o aluno conse
fazer por si mesmo.

Outro relevante principio curricular ¢ o da objetividade e enfoque cientific,
do conhecimento. Essa premissa é abordada por Saviani (2008a), que saliéma
ser necessario superar a falsa afirmativa positivista que identifica objetividade ¢
neutralidade e esclarece que a questdo da neutralidade é uma questdo ideoldgica
que diz respeito ao cariter interessado ou ndo do conhecimento, enquanto
objetividade é uma questdo gnosioldgica, que diz respeito a correspondéncia
ou nao do conhecimento com a realidade a que se refere.

O fato do conhecimento ser sempre interessado, sendo a neutralidade
impossivel, ndo significa a impossibilidade da objetividade. Afinal, “dizer que
determinado conhecimento é universal significa dizer que ele ¢ objetivo, isto ¢, se
ele expressa as leis que regem a existéncia de determinado fendmeno, trata-se de
algo cuja validade é universal” (SAvIANT, 2008a, p. 57-58). Buscar a objetividade
do conhecimento corresponde 4 explicitagio das multiplas determinacoes que
produzem e explicam os fatos. Por isso, é preciso identificar o aspecto gnosio-
l6gico (centrado no conhecimento e na objetividade) e o aspecto ideologico
(expressdao dos interesses, na subjetividade), uma vez que os seres humanos
sao impelidos a conhecer em funcio da busca pelos meios que atendam a suas
necessidades e satisfagam suas caréncias. Assim, a historicizacao é a maneira de
resgatar a objetividade e a universalidade do saber; nio por acaso a historicidade
do conhecimento é um dos principios metodoldgicos a serem considerados no
trato com o conhecimento, como veremos mais adiante.

O conceito de saber objetivo utilizado por Saviani é fundamental para @
discussdo do curriculo na perspectiva histérico-critica, pois indica que ha qu¢
se tratar na escola de um conjunto de conhecimentos sistematizados quea hu-

gue
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manidade acumulou acerca da realidade ao longo da historia; ha que se ter um
enfoque cientifico, e ndo do senso comum, do conhecimento. Tal perspectiva
contrapoe-se as concepgdes curriculares relativistas de cunho pés-moderno,
que negam 2 possibilidade de apreensdo do real para além das aparéncias,
autando-se no improviso e rejeitando o critério de maior ou menor grau de
fidedignidade dos conhecimentos acerca da realidade (MALANCHEN, 2014).

Considerando que “para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado’, sendo necessdrio viabilizar as condi¢des de sua transmissao ¢
apropriagao, o que implica “dosé-lo e sequencid-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio” (Saviani, 2008a, p. 18),
os “principios da selegdo do contetido remetem 4 necessidade de organizd-lo e
sistematizé-lo fundamentado em alguns principios metodoldgicos, vinculados
3 forma como serdo tratados no curriculo, bem como a légica com que serdo
apresentados aos alunos” (COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012, p. 31).

Iniciemos pelo principio da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia, que
pode ser compreendido quando Saviani (2008a, p. 22) destaca que “o papel da
escola é possibilitar, por meio do acesso cultura erudita, a [...] apropriagdo de
novas formas por meio das quais se podem expressar os proprios contetidos do
saber popular”. Nio se trata de excluir ou negar o saber popular, mas superd-lo
e tornd-lo rico em novas determinages, atingindo-se no ponto de chegada do
trabalho educativo aquilo que ndo estava posto no ponto de partida. Trata-se
de estabelecer um movimento dialético entre o saber espontaneo € 0 saber
sistematizado, entre a cultura popular e a cultura erudita, de modo que a agdo
escolar permita que se acrescentem novas determinagoes que possam enriquecer
as anteriores; o saber espontineo, baseado na experiéncia de vida, e a cultura
popular sdo a base que torna possivel a elaboragio do saber e, consequentemente,
a cultura erudita. Destarte, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriagao
de novas formas pelas quais se pode expressar 0s proprios contetidos do saber
popular (SAVIANTI, 2016).

Com isso, Saviani (2008b) defende ser necessario combater tanto o rebai-
xamento vulgar da cultura para as massas como a sofisticagdo esterilizadora da
cultura das elites, que coexistem nesse momento conservador, transcendendo
a “cultura superior” (ciéncias, letras, artes e filosofia) como privilégio restrito

a pequenos grupos da elite. E tarefa fundamental da escola viabilizar o acesso

a0 conhecimento sistematizado, pois o “conhecimento de senso comum se de-

senvolve e ¢ adquirido independentemente da escola” (SAVIANT, 2016, p. 1-2).
Assim, contribui-se para a compreensao dialética da realidade, de modo a
articular o singular - o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas (trato
com o conhecimento, organizagdo escolar) - com 0 geral —a transformacéo da
realidade regida pelo capital (o projeto historico socialista).
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Outro principio ¢ o da simultaneidade dos COIZ[(.’.L’ldO:\‘ enquanto dagq, da
realidade. Trata-se da busca por assegurar na 'orgamlaqao curricular , Visg,
de totalidade, que carrega o particular e 0 UI]IVGI:S&L demonstrand as rely.
cdes e nexos entre os diferentes contetdos, ou s¢ja, trata-se de, por Meig g,
socializagdo dos conteudos das diferentes dreas do con.hecimento, Permitj,
ao aluno que aprofunde sua compreensao acerca da rc@dadc. Considemndo
que, para produzir materialmente, o ser humano necessita antecipar emp ideiag
os objetivos da agdo, é necessirio impulsionar 0s alunos a Iepresentarep,
mentalmente os objetivos reais, 0 que inclui o aspecto de conheciment, das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagao (ética) e de simbolizacz,
(arte) na producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, hdbitos, atitudes
habilidades (Saviani, 2016).

Assim empreende-se um movimento que vai “da sincrese (‘a visio cag.
tica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de determinagdes e de relacoes
numerosas’) pela mediagio da anlise (‘as abstragoes e determinacées mas
simples’)”, 0 que constitui uma “orientagdo segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o pro-
cesso de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (0 método de ensino)”
(SAVIANI, 2012a, p. 74). Asbahr (2016, p. 178), recuperando as contribuicges
de Davidov e Markova (1987, p. 324), aponta que os conhecimentos tedricos
sdo o conteudo fundamental da atividade de estudo, e também sua necessidade,
No processo de assimilagdo desse conhecimento tedrico (método cientifico)
deve ser observada a diferenciagdo entre o método de investiga¢do e o método
de exposigao, sendo o de exposi¢do o mais adequado para a sua assimilacio,
uma vez que a investigagao ocorre baseada em andlise da diversidade sensorial
concreta, tipos particulares de movimento do objeto e revelacio de sua base
universal; e o de investigagdo “realiza-se pelo procedimento de ascensio do
abstrato ao concreto, tendo como mediagoes as abstragdes e generalizagoes
substanciais e os conceitos tedricos” (ASBAHR, 2016, p. 179). Esse percurso
orienta a organizacao e sistematizacdo légica e metodoldgica do conhecimento
por dentro de uma unidade de ensino, bem como de uma etapa ou ano escolar,
remetendo ao principio seguinte.

A ampliagio da complexidade do conhecimento parte do entendimento de
que a apropriag¢do de dado conhecimento nio se d4 de modo linear, em uma
“nica dose”, mas por meio de sucessivas aproximac¢des. Em um processo no
qual vdo se ampliando as referéncias acerca do objeto (apreensdo das multiplas
determinagdes), a representagio do real no pensamento vai sendo produzida,
ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna. Assim, o trato escolar com
o conhecimento, embora requeiraa sistematizagdo de sequéncias dos conteiidos
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et neltane e, a.s quais ndo se retorna, () que mud
deenstion e um~a Serie para outra, além da incorpor
Jos, seria a ampliagdo das referéncias sobre Spectogd
ue, dessa maneira, serdo compreendidos bl
aprofundado e Icomplexo,

s perlodo.para O outro enriquecem-se as determinagoes acerca dos
objetos estudados, incorporam-se ao saber escolar noyos conhecimentos so-
bre 92 antiponS também novos objetos das ciéncias, das artes e da filosofia
avangando-se na qualidade do conhecimento apropriado e objetivado. O
curriculo deverd traduzir essa organizagao dispondo o tempo, os agentes e 0s
instrumentos necessarios para que se alcance a aprendizagem ( SAVIAZI, 2008a).
Ao examinar as contradi¢des da educacio burguesa, a organizagdo do sistema
de ensino deve guiar-se pelo enfrentamento das contradicoes inerentes ao
sistema capitalista, sendo trés delas mais relacionadas 3 educacgio: contradicdo
homem e sociedade; homem e trabalho; homem e cultura (Saviant, 2007a).

As consideragdes referentes ao principio metodologico da ampliaao da
complexidade do conhecimento fornecem elementos para pensarmos a organi-
ZZ@UEeeln S8 £ ternos de como organizar metodologicamente uma aula

a de etapas que se
aria de uma unidade
a¢ao de novos contel-
arealidade ja estudados
0s alunos de modo cada vez mais

ou unidade de ensino, seja em termos de como organizar os niveis de ensino e
o conhecimento ao longo dos anos escolares. Isso nos remete a outro principio
curricular: o da provisoriedade e historicidade dos conhecimentos.

Conforme o Coletivo de autores (1992; 2012, p. 33) “¢ fundamental para
o emprego desse principio apresentar o contetdo ao aluno, desenvolvendo a
nocio de historicidade, retragando-o desde a sua génese, para que ele se perceba
como sujeito historico”. Sobre isso, a luz da problematizagao da questao escolar
realizada por Gramsci (1985) em Os intelectuais e a organizagao da cultura, em
especial a passagem em que o autor tratou da centralidade que a cultura greco-
-romana tinha na escola tradicional, traduzida no cultivo das linguas latina e
grega e das respectivas literaturas e historias politicas, Saviani (2007b) argumenta
que a Historia seria exatamente essa matéria que deve ocupar o lugar central
no novo principio educativo da escola do nosso tempo.

De acordo com Taffarel, Santos Jinior e Escobar (2009), trata-se de assumir
ahistéria como matriz cientifica, de modo que a organizagao dos conteudos cur-
riculares oriente-se pelo principio da radical historicidade, organizando-se “em
torno do mesmo contetido, a prépria historia dos homens, identificado como 0
caminho comum para formar individuos plenamente desenvolvidos” (SAVIANI,
2007b, p. 129). Afinal, o presente tem uma historia enraizada no passado, a0

’

Passo que também contém elementos que projetam o futuro. Dessa maneira, €
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i cender com radicalidade o presente sem compreep g,
PO Lorflpr ok do de sua génese (SAVIANT, 2007¢). as Sugg
raizes e 0 que implica o estudo de st g

Nessa perspectiva, é imprescmdlvel para o trflto com conhe
aborda-lo na sua historicidade, como pr.odutol dsli S humanga COncretj,, q
em um dado momento histdrico. Ademais, a historia dg dese'nvolvimento doa.
conhecimentos produzidos pela humanidad? fornece RlSltaS importane, §
sua organizagao, sistematizagao e sequena.amento loglfzo € metodg
Esse principio ndo deve, porém, ser entendido de maneira Mecanicy
se 0 estudo de cada tépico dos contetidos escolares devesse necessarig
ser precedido de uma exposigio sobre sua génese historica ou a S€quéncig g
ensino devesse necessariamente reproduzir o percurso histérico de deterpy,
nado conhecimento. Hé aqui a necessidade de se considerar a dialétjc, entre
o légico e o historico, isto ¢, entre um determinado fendmeno em sua formg
mais desenvolvida e seu processo de desenvolvimento (Duarrtk, 2000),

Os principios curriculares expostos articulam-se, nao devendo ser tomadog.
isoladamente ou como receituarios a serem aplicados de modo descontextyal.
zado. Ao contrdrio, os mesmos tém fun¢io de orientar a definicioe Organizacig
do curriculo, bem como o trabalho educativo, que articula o trabalho individug]
em torno de um projeto coletivo de formacio. '

Cimento.

16gicy,
COmO
Mente

CONSIDERACOES FINAIS

As relagdes entre o curriculo e o trato com o conhecimento baseadas em
fundamentos da pedagogia histérico-critica e da abordagem critico-superadora
orientou esse estudo. Com base no conceito de dindmica curricular desenvolvido
pela abordagem critico-superadora - desdobrado nas categorias trato com 0
conhecimento, organiza¢io escolar e normatizagdo -, defendemos a promogio
do desenvolvimento do pensamento por conceito cientifico como tarefa preci-
pua da escola; haja vista a explicacio de a realidade complexa e contraditoria
exigir o pensamento conceitual e a logica dialética. Nesse sentido, recuperamos
a orientagdo da pedagogia histérico-critica sobre quais contradigoes devem ser
enfrentadas, orientando o eixo de referéncia para o delineamento do curriculo
a0 longo dos niveis escolares, a saber: contradi¢cio homem natureza e homen -
cultura (educagio infantil); contradigdo homem e sociedade (ensino fundamen”:
tal); contradigio homem e trabalho (ensino médio); e a contradigio homem ¢
cultura (ensino superior).

No que diz respeito ao trato com o conhecimento (selegao, organizag®® e
sist.ematizagéo do conhecimento), apontamos os principios curricularet‘» Cl‘:;(;
articulados entre si, orientam a selegdo dos contetidos (relevancia social
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conteido; objetividade e enfoque cientifico do conhecimento; contempo-
raneidade do contetdo e a adequagio as possibilidades sociocognoscitivas
do aluno) e também o trato metodoldgico do conhecimento (da sincrese a
sintese; simultaneidade dos contetidos enquanto dados da realidade; provi-
soriedade e historicidade dos conhecimentos e ampliagdo da complexidade
do conhecimento).
Os elementos que compdem a dindmica curricular, as contradigoes que
iam o delineamento curricular dos niveis escolares e os principios curriculares
citados ao longo do texto ndo podem ser compreendidos fora de suas co-

expli
relacoes de interdependéncia. A normatizagao escolar articula-se com

nexoes €
a organizagao da escola que, por sua vez, afeta, direta e indiretamente, 0 trato

com o conhecimento; o qual deve relacionar-se coerentemente aos diferentes
niveis de escolarizagdo, em conexdo com os principios curriculares. Assim, faz-se
necessdria uma reorganizagao dos tempos e espagos escolares e suas formas de
gestdo, bem comoa revisio critica de seus documentos norteadores. Um modo
de organizagao do ensino, pautado e voltado ao desenvolvimento da logica
Jialética, devera procurar levar o aluno a constatar, interpretar, compreender e
explicar a realidade social complexa e contraditoria.

Por fim, podemos afirmar que uma concepgao de curriculo concatenada
35 necessidades histéricas da classe trabalhadora nao perde de vista o projeto
histérico de superagdo do modo de produgio capitalista, que tem imposto limi-

tes a0 desenvolvimento humano. Guiando-se por um projeto de escolarizagao

que permita a critica radical 4 sociedade de classes, o curriculo da escola da

transicdo deve arquitetar a formacao do homem novo atuando na escola real-

mente existente no sentido de sua transformagao. Certamente, temos avancado

coletivamente nas formulagdes dessa perspectiva, cabe seguirmos batalhando

no sentido de fazé-las penetrar nas redes, escolas e nos cursos de formagdo de

professores
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CAPITULO 6

CADE O CONTEUDO QUE ESTAVA AQUI?
INTERLOCUGOES ENTRE BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E EDUCACAO INFANTIL

Lucinéia Maria Lazaretti'

PALAVRAS INICIAIS

Atonia. Essa ¢ a palavra que, talvez, expresse o movimento pos-implemen-
tacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Aparentemente, ndo ha
espago para reflexdo, para enfrentamento e para criagao! De 2017 para ca, ha
uma sucessio de documentos e de orientagdes?, em niveis nacional e estadual,
direcionados a professores, a gestores e a outros agentes da drea educacional com
o objetivo de implantar e de seguir os ditames hierdrquicos e os modelos pré-
-definidos na referida base. Nas secretarias municipais, nas escolas e nos Centros
de Educacdo Infantil circulam muitos questionamentos e muitas davidas nos
profissionais que ali atuam; ha pouca clareza em relagdo ao que se anuncia, bem
como apreensdo em relagdo aos impactos desse processo na pratica pedagogica.

Mediante uma perspectiva critica de andlise da BNCC, existem posicio-
que apontam a concepgao privatista no documento, com interesses
assim como o esforco de diferentes institui¢oes

namentos
empresariais e economicos,

1 Professora adjunta na Universidade Estadual do Parand, campus Paranavai (UNESPAR/ Paranavai).
Doutora em educagio pela Universidade Federal de Sao Carlos (UrscAR). Mestre em psicologia
pela Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” (UNEsP). Formada em pedagogia pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) e especialista em teoria histérico-cultural
pela Universidade Estadual de Maringd (UEM). Desenvolve pesquisas nas dreas de psicologia
histérico-cultural, educacdo infantil; de organizagdo do ensino; de desenvolvimento humano. E
integrante do Grupo de Pesquisa e Ensino “Trabalho Educativo e Escolarizagao” (GENTEE/ UEM).

2 Vide os portais da Base Nacional Comum Curricular: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ =5
Guia de implementagio: <https://implementacaobncc.com.br/>; Movimento pela base: <http://
movimentopelabase.org.br/>. Acessos em: 20 ago. 2020.
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financeiras, de empresas e de fundagdes para direcionar essa politicy edy
cional brasileira (MACEDO, 2014; COrAZZA, 2016). Também, de modg mcé‘
incisivo, evidenciam os impactos da base no ambito da diddtica e ¢, currl'cuTIS
pelo modo como se apresentam as concepgdes de ensino, de aprendizagen, o (;)
desenvolvimento, os contetidos, 0s objetivos, as habilidades e as competéncia:
a pratica pedagégica etc. (SAVIANI, 2016; PASQUALINT, 2018; BARBOS A MARTI;
MELLO, 2019). ;

Embora coadunemos com esses e com outros pontos criticos, 10850 olhgy,
dirige-se a educagdo infantil. Além disso, considerando o momento ey, qQue
vivemos, ou seja, de implementagdo da BNCC como uma politica piblicy pre.
cisamos compreender esse contexto e apontar caminhos e possibilidades nesse
cendrio, a fim de resistir, de maneira criativa e criadora, a hegemonia neoliberg]
Isto posto, a discussdo estd organizada em dois momentos: a) apontamentoyg
sobre a estrutura e a organizagio da BNCC na educagdo infantil; b) reflexoes
e proposi¢coes mediante a BNCC em didlogo com a teoria historico-culturq] ¢
com a pedagogia histérico-critica.

Nas méos dos professores e dos demais profissionais afetos a educacio
infantil, esperamos que este texto sirva de instrumento de estudo e de anglise
para, coletivamente, construirmos estratégias que dialoguem com a BNCC,
bem como para efetivar um curriculo que represente, como horizonte, uma
concepgdo de formagao humana para emancipacio e para humanizacio, a luz
da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica.

BNCC E EDUCACAO INFANTIL: APONTAMENTOS SOBRE A
ESTRUTURA E A ORGANIZACAO

A consolidagdo de uma BNCC para a educacio infantil, apesar das con-
trovérsias e dos questionamentos, € resultado de intensos debates sobre o es-
tabelecimento de critérios minimos que subsidiem a elaboragio de curriculo.
Essa preocupagio ¢ gestada desde o fim da década de 1980, palco de lutas e de
defesa em torno do cardter institucional do atendimento a crianca pequena, as
quais foram materializadas no documento Propostas Pedagdgicas e Curriculo em
Educagdo Infantil: um diagndstico e a construgao de uma metodologia de andlise
(BRASIL, 1996b). Tal documento trazia 4 tona a discussio acerca da proposta
pedagdgica ou curricular para a educagdo infantil como uma politica publica,
procurando responder a esta questio: O que sdo proposta pedagdgica e curriculo
em educagdo infantil? Uma pergunta atravessada por multiplas interpretag0es
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» concepeoes sobre qual modelo de educagdo infantil estava consolidando-se

no Brasil. d
ta derivam documento iai ;
Dessa pergun s e materiais de estudos, culminando,

Je ressalvas e de preocupagoes, no Referencial Curricular Nacional para
4 Educagao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998). Até entdo, a educacio infantil
era carente de documentos orientadores, como politica nacional e, com isso,
s préticas pedagégicas orientavam-se (e atualmente ainda se orientam!) por
modismos, oMo datas comemorativas, listas de atividades, temas geradores,
entre outros. Com a inten¢do de normatizar um documento que

apesar

projetos,
ntasse a elaboragdo de curriculos e/ou as propostas e os planejamentos

gicos, 0 RCNEI apresenta objetivos, contetidos e orientacoes didéticas,
e em eixos de conhecimentos, sendo constituido por trés volumes:
Formacdo pessoal e social e Conhecimento de mundo. De modo

orie
pedagé
com bas

Introdugao,
. . r « . =
geral, o objetivo do documento é “servir como um guia de reflexdo de cunho

educacional sobre objetivos, conteidos e orientagdes didéticas para os profis-
sionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando
seus estilos pedagogicos ea diversidade cultural brasileira” (Brasir, 1998, p. 3).

Destacamos que, nesse documento, havia objetivos direcionados ao desen-
yolvimento de capacidades e contetdos distribuidos pela faixa etaria de 0 a 3
ede4a6anose organizados por eixos, quais sejam: identidade e autonomia;
movimento; musica; artes visuais; linguagem oral e escrita; natureza e sociedade;
matematica. Essa organizagao curricular por eixos orientou, até 0 momento,
a elaboracdo das propostas pedagogicas e/ou dos curriculos de inimeros mu-
nicipios brasileiros, permitindo uma dire¢do na condugdo dos planejamentos
de ensino e das préticas pedagogicas. Embora estivesse orientado por uma
concep¢do de crianga e de educagio muito proxima ao construtivismo em um
misto com outras perspectivas teoricas, no RCNEI estavam definidos por que
ensinar; o que ensinar; como ensinar!

A titulo de exemplo, 0 eixo matematica, fundamentado em uma perspectiva
piagetiana, explicita que a crianga constréi nogoes matematicas e estabelece
um dos objetivos para criangas de 4 a 6 anos: “comunicar ideias matematicas,
hipéteses, processos utilizados e resultados encontrados em situagdes-problema
relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral
e a linguagem matematica” (BrasiL, 1998, p. 55). Para atingir esse objetivo,
explicitam-se contetidos, os quais sdo organizados em dois blocos: numeros
e sistema de numeraco; grandezas e medidas e espago e forma. Ademais, em
cada um dos blocos, h4 algumas orientagdes didaticas, de modo ilustrativo e
Sugestivo, para o planejamento pedagdgico. £ evidente a concepgao piagetiana de
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desenvolvimento e de aprendizagem, com apresentacdo de algumas Orient,

tedricas, de objetivos, de conteudos e de encaminl}mmentos difléticos, Me
que haja alguns equivocos conceituais dos contfeudos matemadticos e Que, p,
pratica pedagdgica, tenha-se efetivado muito mais COmo um manual, cri; cadg
pelo modo prescritivo e diddtico (FARIA; PALHARES, 2000; S1LvA; ARc, 2010)
que como um referencial, foi um documento de vanguarda ao determing, 0 que
ensinar aos bebés e as criangas! Embora o consideremos referencial ep, Divel
nacional, consolidado como uma politica curricular, € cabivel registray , St
fragilidade nuclear, conforme aponta Lazaretti (20164, p. 167, grifo do autor)

?f)es
S

a finalidade da Educacdo Infantil era a socializagio e as eXperiénciy
educativas que visavam contribuir para o exercicio da cidadaniq, nos
quais valores, normas e atitudes eram conteudos fundamentais 5 serem
apreendidos. Essa formagio cidada, desde os primeiros anos, ¢ 3 mais
difundida e declarada por grande parte dos documentos oficiajs, que
secundariza ou negligencia o ensino de contetidos nao-cotidianos,
tornando essencial os contetidos que formem atitudes e valores para 5

vivéncia democratica cotidiana.

Lazaretti e Arrais (2018) explicam que essa finalidade do RCNEI (BrasiL,
1998) traz, em seu bojo, a valorizacdo da liberdade, do brincar, do prazer, da
singularidade, da espontaneidade, da fantasia e da imita¢do, bem como que
as creches e as pré-escolas devem formar criangas felizes e sauddveis. Se essas
condi¢des forem garantidas, a crianga construira o conhecimento, por meio da
socializagdo cotidiana e das interagoes promovidas nas instituicoes.

O RCNEI esteve em vigéncia como uma orientagao oficial por mais de uma
década, até que em 2009 foram publicizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
paraa Educagdo Infantil (DCNEI), mediante revisio e ampliacio da sua primeira
versdo de 1999. Diferentemente do RCNEI, nas DCNEI nio sio estabelecidos
objetivos, contetidos e orientagdes didaticas; ha, porém, uma reuniio de prin-
cipios, de fundamentos e de procedimentos, cujo objetivo é orientar as politicas

publicas, assim como a elaboragio, o planejamento, a execucio e a avaliacio
de propostas pedagdgicas e curriculares da educacio infantil (Brasit, 2009).

As diretrizes ressaltam que a educacio infantil é a primeira etapa da
educagio bdsica e deve ser oferecida em creches e em pré-escolas, as quais
sdo concebidas como “espacos institucionais nio domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade” (Brasi, 2009). Explicitam alguns principios
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rienf"“?bes paraa elaboragao de propost
alg‘lmas-,onte it grnndt‘s eixos: interacoes e brincadeiras, Anunciam també
.56 Iﬂed.l‘1 {rizes serais para que o trabalho educativo desenvolvido ne L‘m
el 4':_:85 tenha uma intencionalidade pedagdgica e que elas desenvolizzrlxi

milc garantam a5 condi¢des para a realizacio das atividades propost

as
708 bo e e . das.
$0E - jenta, portantos dreas de conhecimentos nem contetdos a serem en.

1, se estabelece que 2 organizacao curricular da educacio infantil pode
0

as pedagogicas, organizando-

ga

sip? ar-s€ em eixos, em centros, em campos ou em médulos de experiéncias

ru 2 :

e porad inten¢ao desse documento fosse romper com a estrutura do RCNEI
m

sentar UM proposta de diretriz geral e aberta para que cada municipio
ue cada instituigao elaborasse os curriculos e/ou os planejamentos
te suas escolhas e suas intengdes, foi baixa a adesio as DCNEI, preva-

A BNCC, como LAxma politica publica, deriva das DCNE]J, juntamente de,
7 inimo, ma.lS trfes documenzlos, z; sabe~r: Constituicdo Federal (BrasIL,
1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasivt, 1996a); Plano Nacio-
pal de Educagao (BRASI~L» 2015). Nes?es dOCllm‘lentos, sao limitadas as metas
ducacionais €m relac;z?o a0s conte}ldos m'mlmos e a regulamentagdo de
um documento norm.aFlzador, em nivel nacional, que defina o conjunto das
aprendizagens essen.c1.al.s a ser ofert.ado a~todos 0s alu1~108 durante a educacao
pasica. Ocorre queé, inicialmente, a inclusdo da educacéo infantil na BNCC foi
objeto de controvérsias e de estranhamento, em virtude da mengéo 4 ideia de
curriculo que se aproxima ao modelo escolar, com certa énfase a listagem de
conteiidos em disciplinas isoladas (AMORIM; D1as, 2012). Consequentemente,
retomam-se antigas disputas e debates sobre o que ¢ ou 0 que deveria ser uma
proposta pedagdgica ou um curriculo para esse nivel de ensino, revelando uma
polaridade quanto as concepgoes de educagio infantil e de crianca, presente no
debate académico e nas praticas educativas. Dada a prépria origem historica da
educacio infantil, gerida em modelos nao formais e nao escolares de atendi-
mento 4 crianca pequena, aliada a um contexto que a fundamenta, prevalece o
ideario da alteridade, das relacdes educativas, da valorizagdo das experiéncias
de cada crianca, a qual deve ser protagonista e centro do processo educativo e
produtora de cultura em suas multiplas linguagens. Como espago de convivio
coletivo, as instituicées de educagio infantil devem garantir que os individuos
vivam plenamente a sua infdncia; deve ser, portanto, um espaco para a vida,
para a vivéncia dos afetos e dos conflitos (CERISARA, 2004). Por isso, ao incluir
3 educagio infantil na BNCC, foram definidas algumas escolhas que, agora,

tornam- : = : : , :
nam-se orientagdes normativas gerais em nivel nacional.
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A BNCC para a educagao infantil estrutura-se em eixog orj
DCNEI; é do documento de 2009 que resultam, tal.nbém, 0s direitos de & dag
dizagem e os campos de experiencia. Ja os Ob)e'thOS de aprendizage APrey,.
desenvolvimento e a transi¢do da educagdo infantil para o engip, fuﬂdam € do
.y Me
sdo topicos proprios da BNCC. Nty

Os seis direitos de aprendizagem foram extraidos dos Principjqg
nas DCNEI (BrAsiL, 2009), quais sejam: ético — conhecer-ge ¢ Convivey, -
tico — participar e expressar-se; estético — brincar e explorar. De aCOrd(; Pol;.
a BNCC (Brasit, 2017a), as aprendizagens das criancas sig asseguradasco
esses direitos e a organizagdo curricular deve ser estruturada Por camp,, q
experiéncias que “constituem um arranjo curricular que acolhe g5 SitUaQ()eS:
4 S, €ntre],.
¢ando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultura]” (Bragy
2017a, p. 40). Sdo seis campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e nos; COrpo’
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamen; 0;
imaginagao; espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformagges,

Definidos os direitos, orientando-se pelas interacées e pela brincadejy,
como eixos estruturantes, sao listados objetivos de aprendizagens em campog
de experiéncias, sequencialmente organizados por trés grupos etdrios: behgs
(0.a1ano e 6 meses); criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses 3 3 anos e
meses); e criangas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses). Com base nessa estry-
tura, um ultimo tépico discorre sobre a transi¢do da educacio infanti] para
o ensino fundamental, tracando uma ideia de integridade e de continuidade
dos processos de aprendizagens infantis, a fim de orientar o percurso escolar
e de apresentar uma sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
experiéncias, como elementos balizados e indicativos dos objetivos explorados
na educacdo infantil, os quais deverio ser ampliados e aprofundados no ensino
fundamental (BrasIL, 2017a).

Do percurso até aqui empreendido, temos, em tela, que a BNCC foi gestada
desde a década de 1990, com obje¢des e com tensionamentos sobre curriculo
e educacdo infantil; além disso, salvo as divergéncias entre os trés principais
documentos aqui arrolados, observamos que se trata de um movimento pen-
dular, de continuidades e de descontinuidades. Houve mudancgas estruturais
entre os trés documentos - RCNEI, DCNE] e BNCC -, porém a finalidade
educativa e a concepeao de crianca sdo equivalentes. O RCNEI aproximol'l'se
de um curriculo em que descrevia objetivos, contetidos e orientagoes didaticas
de cardter instrumental e direcionado; por isso, foi duramente criticado pela
aproximacio entre educagio infantil e ensino fundamental, com a supost?

I‘eSentes

as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus sabere
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uel’lteS
subsed 3 ) quantoa B
cesso educativo na criangae e . a BNCC centrali-
zam 0 PO §o cem suas manifestacges i

o salorizam-se as eXperiencias e os conteidos que gy
. . rge
s quti as criangas, espontaneamente, constroen o ;
: e se
ediante 38 coisas do cotidiano; ao professor, ao observar

rupo infantil, cabe oportunizar interagdes e brincadeiras
liberdade criativa (PRADO, 1999)

€ expressdes, por
m das interacoes,
us conhecimentos
€ a0 acompanhar o
; ,'nespeﬂldo 55 que permitam surgir
Considerando esse contexto, elaborar um curriculo com ba
cumento nacional, tal como a BNCC, é colocar em disputa pro'etsssemd um.do_
antagdnicos, que desafiam estados e municipios na revisio e nJa elatfo uCa~t1v(ci>s
seus curriculos. Na Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educagio n r; (;ZO 2,;
de dezembro de 2017 (Resolugao CNE/CP 2/2017), em seu artigo 5° in;iss 1o
constaque a implementagao da BNCC deve fortalecer o regime de cc;laboraqéc;
entre as trés esferas de governo, bem como

fundamentar a concepgdo, formulagao, implementagéo, avaliagio e
revisio dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagégicas
das instituicoes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagao
e coordenacio de politicas e agdes educacionais desenvolvidas em am-
bito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relagao a
formagio de professores, a avaliacdo da aprendizagem, & definicdo de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequa-

da para o pleno desenvolvimento da oferta de educagdo de qualidade

[BrasiL, 2017b].

nas escolas e nas ins-

Mediante essa resolugio, nas secretarias municipais,
feitas as

circulam orientagdes para queé sejam
rdo com a BNCC, expressas, por exemplo, no
Guia de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular: orientagdes para
0 processo de implementagdo da BNCC (BRASIL, 2018) € no Programa de apoio
@ implementagio da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) (BRASIL,
2019). Nesses documentos, existem normativas, explicagoes, sugestoes € mo-
delos para que ocorra a implementagdo da estrutura de governanca pelo regime
. colaboragdo entre as trés esferas de governo (federal, estadual e municipal),

tituicdes de educagdo infantil,
adequacdes e as revisoes de aco
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s conceitos, as

.ok : ras sobre 08 CO1 » 35 CONCen ..
direcionando os estudos das equipes gesto e il Cepgiie
e as metodologias. Isso permite qué @ (re)elaborag Om bagse

BNCC esteja articulada aos demais doculr'lentos eXI'sdtentes (a ,e’femplo y
projetos pédagégicos das escolas) e que sejarm de’ﬁm I?Shesctlra‘teglas € Mety,
para a formagio continuada dos professores, ta@bem 'a 1n_ a. % a BNCc, Cony
todo esse direcionamento, em que circunstancias as institui¢des e og demg;;
envolvidos com a educago ptiblica poderao criar e elaborar O Seus curricyjy,
de modo critico e criativo, de acordo com as Suas escolhas teOrlco-conceituais)

em uma perspectiva historico-critica? b 1
Oni aaco i
Diante de tanto cerceamento, ficamos atonicos, da mplexidade g,

vislumbrar saidas e langar proposigoes. Nesse ser,

atuacao; é preciso, portanto, ¥ .
i - sibilidade de didlogo eny,

tido, 0 proximo item objetiva contribuir com a pOS.
a BNCC e a educacio infantil,  luz da teoria histdrico-cultural e da pedagOgia

histdrico-critica.

CADE O CONTEUDO QUE ESTAVA AQUI? REFLEXOES E
PROPOSICOES COM BASE NA BNCC

A extensa produgdo cientifica acerca da concepgdo de crianga, dos pro-
cessos de aprendizagem e de desenvolvimento, da fungdo social da educacio
escolar etc., a qual se fundamenta na pedagogia historico-critica e na teoria
histérico-cultural, permite-nos defender alguns pontos necessdrios e urgentes
no cendrio atual.

O curriculo é um instrumento norteador, o qual demarca intengdes e es-
colhas que direcionam a pratica pedagdgica, como expressao da unidade entre
os principios de orientagdo e os principios de execugdo. Significa que ha um
posicionamento politico, ético e filosofico que demanda responder ao seguinte:
Para qué? Para quem? Por qué? O qué? Como ensinar? “O modo como respon-
demos (ou ndo) a essas questdes define o perfil e a estrutura do curriculo; é ele
que conduzird as agdes, a organizagio e o planejamento do ensino” (LAZARETTS
ARRAIS, 2018, p. 38). :

Para a perspectiva histdrico-critica, o curriculo representa um conjunto
de atividades nucleares da escola (Savian, 1991), o que implica responder as
questoes anteriores, de modo a tragar finalidades e a selecionar contetdos de
ensino que possam garantir a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento em articulagio
aos objetivos e as metodologias. Por tanto, 0 ensino escolar tem um carater
intencional e mediado e, “por isso, o ensino ocupa o lugar central em todo 0
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adeor anizagdo da vida da crianga, determinando
gste™® (PETROVSKT, 1979, p. 14, tradugio nosgy grifo
sr’qulcb esse prisma, a finalidade da educacio escolzar de
; So 2 Omnilateral, em uma perspectiva de h;m
e com Saviani (1991, p. 13), a educagio escolar
acor((jlo 10 “produzit; direta e intencionalmente, e
cidﬂnfani dade que é produzida histérica e coletivam
;::16115”- Ao cumprir essa ta’l,refa, el.a.desempenha, 40 mesmo tempo, a for-
magao da “segunda natur.erza ) elto', ou seja, aquilo que nip ¢ garantido
ja natureza ¢ que precisa ser Proc.1u21do historicamente (Savian, 1991):
Formar €554 segunda natureza~ Slgnl.ﬁca atuar nas caracteristicas humanas
s qaturais, tais c.omo as fungdes psicoldgicas superiores, que surgem como
novas formagoes vinculadas ao emprego de signos e ao uso de instrumentos,
como objetivagoes humanas, as quais se desenvolvem pela mediacio da cultura
(VyGOTSKI; LURIA, 2007).
Como ja afirmamos, 0 curriculo € um instrumento norteador que demanda
escolhas. Sendo assim, surge a seguinte questdo: o que da cultura ja objetivada
em conhecimentos mediante a experiéncia humana acumulada ¢ nuclear de

0 sey desenvolvimento
sdo autor),

sde 0s bebes, ¢ alcancar
anizagio. Para isso, de
cumpre a sua especifi-
ada individuo singular,
ente pelo conjunto dos

ser ensinado?
Em virtude das necessidades humanas, o homem precisou agir sobre a natu-

ransformando-a e transformando-se; nesse processo, adquiriu e acumulou

reza, t
ncias que se objetivaram em conhecimentos cientificos. Sendo assim,

experié
em todo conhecimento escolar, hé experiéncia humana acumulada. Daqui de-

riva uma provocagdo: os campos de experiéncias, como um arranjo curricular,
acolhem as experiéncias concretas no cotidiano escolar e, embora suprimam
os contetidos de ensino, em uma leitura atenta e criteriosa, existem conceitos
disciplinares em cada campo, assim como nos objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento. A exemplo disso, o campo de experiéncia espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes explica que as criangas estao inseridas
nas experiéncias cotidianas; que, desde muito pequenas, observam e vivenciam

fenémenos naturais e socioculturais; que,

as criancas também se deparam,

nessas experiéncias e em muitas outras,
contagem, ordenagao,

frequentemente, com conhecimentos matematicos (

relagées entre quantidades, dimensoes, medidas, comparagao de pesos

e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas

geométricas, conhecimento e reconhecimento de numer
ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto,

ais cardinais e
a Educa-
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¢do Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criam;as Poss
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar g, entora
levantar hipéteses e consultar fontes de informagao para buscar respz()'
tas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicio escolgy es::
criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentoa
do mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em sey, COtidian:

[BrASIL, 2017a, p. 43].

Nessa descrigio parcial do campo de experiéncia, hd, implicitamente) con.
teiidos derivados da 4rea da matematica; reconhecemos que tais conhecimey,_
tos matematicos estdo no cotidiano e que, desde muito pequenas, as Criancyg
interagem com eles, ao entrar em uma caixa, ao passar embaixo de cadeirag,
encaixar, ao segurar, ao rolar objetos, entre tantas agoes que atuam na percep-
¢ao de diferentes grandezas. “Ao arrastar a cadeira e perceber que ela nig Passa
entre alguns méveis, ou quando reconhece que sua chupeta nio entra na boca
das bonecas, quando nio consegue erguer objetos, temos a relacio de medida
entre maior e menor ou leve e pesado” (MORAES; ARRAIS; MOYA; LAZARETTY,
2017, p. 364). Como, entdo, articular a experiéncia cotidiana a experiéncia
conceitual mediada? Esse questionamento é necessario para mobilizar formas
de articulagdo entre curriculo e planejamento, cuja finalidade é preservar o que
€ nuclear na pratica pedagdgica, ou seja, o contetido.

Na descri¢do do campo de experiéncia mencionado anteriormente, é preciso
identificar quais sdo os contetidos e como organiza-los. O controle do movimen-
to das diferentes grandezas (geométricas, algébricas e aritméticas) é o objeto
nuclear na matematica, a qual pode ser organizada em ntimeros e em algebra;
em grandezas e em medidas; em geometria; em estatistica e em probabilidade.
Em cada um desses contetidos nucleares, ha conceitos especificos que objetivam
formar operagGes mentais, como a comparacio, a classificagdo, a ordenago,
as quais sdo fundamentais para desenvolvimento do psiquismo infantil. Por
exemplo, no contetido grandezas e medidas, quando a crianga se relaciona
com os objetos da cultura, repletos de signos e de instrumentos, pode-se atuar
com conceitos que expressam semelhancas e diferencas, como “comprimento
(maior, menor, igual, curto, cumprido, grosso, fino etc. ); distancia (perto, longe);
tempo (antes, agora, depois); quantidade (muito, pouco); volume (leve, pesado);
capacidade (cheio, vazio); temperatura (frio, quente); forma (grande, pequena)”
(ARRAIS; LAZARETTI; MOYA; MOoRAEs, 2017, p. 92).

Além dessas definicoes em cada campo de experiéncia, hd objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento organizados em trés grupos etdrios. Nesses
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objetivos, @ relacdo com os contetidos torna-se mais evidente. Observemos 0
objetivo do mesmo campo supracitado para o grupo de criangas bem pequenas
(1anoe7 mesesa 3 anos e 11 meses): “manipular materiais diversos e variados
para comparar as diferencas e semelhancas entre eles” (Brasit, 2017a, p. 51).
£ um objetivo amplo, que engloba diferentes contetidos matematicos; de tal
objetivo também derivam variados encaminhamentos metodoldgicos. As agoes
Je ensino devem possibilitar experiéncias sensoriais por meio das variagoes de
diferentes grandezas matematicas (comprimento, distancia, tempo, quantidade,
capacidade, volume, forma), formando as funcdes psiquicas de “sensagoes” €
“percepqées” e potencializando a linguagem matemtica, por meio do uso de
um sistema simbdlico que qualifica e explica o mundo externo a crianga. “O
objetivo ¢ transformar as impressoes sensoriais do bebé em expressdes verbais,
com vistas & promogao do desenvolvimento psiquico” (ARRAIS; LAZARETTL
Mova; MORAES, 2017, p. 94).

Por isso, 0s objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento orientam as
escolhas e as prioridades das acdes de ensino, de maneira intencional e siste-
matica. De acordo com Saviani (2000, p. 35), definir objetivos “implica definir
prioridades, decidir sobre o que é vlido e o que ndo ¢ valido” Na BNCC, ha
objetivos estabelecidos e definidos, os quais permitem ao professor refletir,
analisar e propor agoes de ensino favoraveis as aprendizagens infantis e que
promovam desenvolvimento, em uma estreita relacio com os conteudos de
ensino. Aqui, é possivel perceber uma contradicio: a BNCC definiu campos de
experiéncia como contraposi¢ao e negagao ao curriculo organizado por dreas
de conhecimento, em uma tentativa de afastar o modelo escolar da educag@o
infantil e o que deriva desse modelo, porém os objetivos de aprendizagem e
de desenvolvimento demarcam a intencionalidade do ensino e direcionam o

processo educativo.

Assim, o professor precisa saber avaliar a pertinéncia dos objetivos €

contetidos propostos pelo sistema escolar oficial, verificando em que

medida atendem exigéncias de democratizacio politica e social; deve,
também, saber compartilhar os contetidos com necessidades, aspiragoes,
bem como torna-los exequiveis face as

expectativas da clientela escolar,
lunos. Quanto mais 0

condicdes socioculturais e de aprendizagem dos

professor se perceber como agente de uma pratica pro
s capaz ele serd de fazer

fissional inserida

no contexto mais amplo da pratica social, mai

correspondéncia entre os conteudos que ensina e sua relevancia social

[LiBANEO, 1994, p. 121].
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Nesse contexto, destacamos a funcio do professor da educacio infap
BNCC, ele é uma figura amorfa; em uma rapida mengao, define-se que “parte 4
trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar o mon‘o
torar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de Situa 6;‘
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (Brasir, 2017a, p, 39)
Consideramos que essas agdes do professor sio importantes, comg também'
dirigir, propor, oportunizar, intervir, direcionar etc.; tais atitudes dePfeCndem
um carater ativo, intencional e sistematicamente dirigido pela finalidade alme.
jada, de modo a organizar o ensino de maneira a atingir os objetivos tragadog
para promover a aprendizagem e o desenvolvimento. Afinal, trata-se de que
aprendizagem e de que desenvolvimento?

Para responder a esse questionamento, é fundamental compreender quem
$30 esse bebé e essa crianca da educacio infantil. Significa compreender que
concepeao de crianga orienta o curriculo e a acdo educativa do professor. A
BNCC mantém a defini¢do de crianca presente nas DCNEI em seu artigo 4o; ¢

til. N

um sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes, nas relacoes e nas praticas
cotidianas vivenciadas, constréi suas identidades pessoal e coletiva, brinca, ima-
gina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e elabora
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasir, 2009).
Na teoria histérico-cultural, a crianga aprende a ser sujeito histérico; as
demais qualidades desse desenvolvimento nio surgem de maneira espontanea
nem naturalmente. Néo ¢ suficiente definir essa crianca; ¢ preciso explicar
como ocorre o processo de aprendizagem mediado pelo ensino. Com isso,
surge uma questdo orientadora: como esse individuo se relaciona com o
mundo em cada momento do seu desenvolvimento? Essa pergunta evidencia
a especificidade do processo de aprendizagem, que, em cada periodo, mudaa
qualidade da relagdo entre crianca e sociedade, mediante as possibilidades que
foram (ou ndo) promotoras de desenvolvimento. Significa que a crianga nao
constroi suas identidades pessoal e coletiva e sentidos acerca dos fenomenos
da natureza e da sociedade, produzindo cultura; pelo contrario, a forca motriz
desse desenvolvimento é a cultura, em uma relagdo de apropriacio, objetivada
nos signos e nos instrumentos, ou seja, nos objetos e nos fendmenos sociais
e naturais, como contetidos de ensino, os quais precisam ser apreendidos em
uma relagdo intencional e mediada. Para que a crianga aprenda, o professor
deve organizar acoes de ensino em que ela possa observar os fenomenos, le-
vantar hipoteses, experimentar, imaginar, contar e narrar as suas impressoes &

com isso, aproximar-se da experiéncia humana, tornando-se parte do género
humano. Por isso, para nés, a crianga é
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um sujeito ativo, ou seja, um sujeito que, no processo de aprendizagem,
na execucdo de qualquer tarefa, coloca em movimento suas capacidades
de acdo, movimenta suas fungdes psiquicas. Isso significa dizer que ¢
«em atividade” que essa crianga “pode” aprender e se desenvolver e que
esse processo depende da qualidade das mediagdes intencionalmente
organizadas e conduzidas; depende de um ensino capaz de elevar a
crianca a niveis superiores de desenvolvimento, produzindo nela novas
formacdes psiquicas, novas necessidades e motivos [LAZARETTI; ARRAIS,
2018, p. 39].

Em cada perfodo de desenvolvimento, hd caracteristicas e conquistas que
530 proprias de serem aprendidas e desenvolvidas nos bebés e nas criancas.
Muitos bebés ingressam na instituicao educativa com poucos meses de vida;
assim, as praticas pedagogicas devem garantir uma relagdo emocional e afetiva
que promova uma comunica¢io mediada entre bebé e professor, por meio de
uma atividade conjunta, a qual deve ser propulsora de aprendizagens cada vez
mais complexas (LAZARETTI, 2013; LAZARETTI; MELLO, 2018). Desse modo,
o desenvolvimento psiquico da crianca comeca a se formar no processo de
educacio e é efetivado pelos adultos que, além de satisfazerem as necessidades
imediatas da crianga, organizam a vida dela e criam condicdes para que seja
formada a experiéncia social (ELKONIN, 1969).

Com essa situacio social de desenvolvimento, ampliam-se e formam-se no-
vas formas de comunicagao com o adulto, quando ele insere o bebé no mundo
dos objetos humanos, ensinando-o a manipuld-los, em uma relagdo eminen-
temente afetiva, da qual emergem novos interesses € nOVOS motivos. O bebé
aprende a manipular os objetos por meio de a¢des reiterativas e concatenadas;
consequentemente, desenvolve capacidades psiquicas, quais sejam: concentrar-
-se, examinar, apalpar, ouvir, entre outras. Com a formagdo do ato de agarrar, a

atividade orientadora e exploradora adquire uma nova configuragéo quando o
bebé passa a se orientar pelos novos objetos, j4 que as suas agdes “s30 estimuladas
pela novidade dos objetos e sustentadas pelas novas qualidades dos objetos que
vio sendo descobertas durante a sua manipulagdo” (ELKONIN, 1998, p. 214).

No primeiro ano de vida, a crianga acumula inimeras conquistas, depen-
dentes, ¢ claro, da qualidade das mediagoes da realidade circundante, que lhe

s30 promovidas pelo adulto. A depender da qualidade das mediagdes e das
os, durante 0 primeiro ano, o bebé

agdes intencionais nos espagos educativ
omo patriménio cultural, a0 longo

apropria-se de experiéncias acumuladas, ¢
da humanidade; podemos citar as seguintes: a) as premissas da linguagem,
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por meio dos primeiros signos de balbucio, dos quais, por mejq da imitg,.
surgem os fonemas da lingua materna, gerando a necessidade cada ve, ni“}
complexa de comunicagdo com os adultos; b) o dominio da march, erety =
andar -, o qual possibilita controlar o proprio corpo, para alcancar fitn ¥
deseja, participagdo e aprovagao dos adultos em seus intentos; C)a habilida i 36
se deslocar ¢ uma aquisi¢do que desenvolve a habilidade de orientacig esp acia:
elaamplia o conjunto de objetos que o bebé pode alcancar, os quais, por gy, Vez)
convertem-se em objetos de seu conhecimento, revelando suas propriedadesé
seus nexos (MUJINA, 1979). Para que o bebé aprenda e desenvolva €s5as capyg.
dades, ¢ preciso ensind-lo por meio de acoes intencionais e mediadas, Ny Préticy
pedagégica, € preciso tragar objetivos que orientem essas agoes; nesse context,
na BNCC, encontramos objetivos que permitam que, durante o primeir ap,,
de vida, o bebé aprenda e se desenvolva?

Na BNCC, encontramos 29 objetivos de aprendizagem e de desenvolvimeny,
para criangas com até 1 ano e 6 meses. Observemos alguns exemplos de objetivos:
“explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura)” (BRASIL, 2017a, p. 51); “comunicar-se com outras pessoas usan-
do movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expressio” (Brasiy,
2017a, p. 50); “explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos
do ambiente” (BRASIL, 2017a, p. 48); “experimentar as possibilidades corporais
nas brincadeiras e interacdes em ambientes acolhedores e desafiantes” (Brasir,
2017a, p. 47); “reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em momentos
de alimentagdo, higiene, brincadeira e descanso” (Brasir, 2017a, p. 45). Extrai-
mos um objetivo de cada campo de experiéncia, a fim de demonstrar que esses
objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento direcionam os objetivos de
ensino. Caberd ao professor, orientado pelo curriculo e pelo seu planejamento,
organizar a¢oes de ensino que possibilitem que a crianga aprenda e desenvolva
capacidades e fungdes psiquicas, ja que é um sujeito em desenvolvimento. Para
isso, o curriculo precisa traduzir a experiéncia social da humanidade em con-
teados que possam expressar-se em praticas pedagdgicas que permitam que a
crianga conhega, explore, comunique-se, perceba, aja, expresse-se, desloque-se,
participe e cumpra outros objetivos que colocam em movimento as possibilida-
des de aprendizagens mediadas por signos e por instrumentos, materializadas na
experiéncia cultural. Com isso, reiteramos que o bebé aprende e se desenvolve
porque ensinamos! Caberd ao ensino inseri-lo nessa experiéncia cultural.

Para as criangas bem pequenas, designacdo da BNCC para se referir a0
grupo etdrio de I ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, ha 32 objetivos de apren-
dizagem e de desenvolvimento que ampliam e complexificam, em cada campo
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= entre o instrumento € 08 objetos sobre g Quais
ana rela(;%llo. olher e comida; pé e areia; 1dpis e pape],
2 acio é dirigida, por exemp O.rcrelativas com os objetos s30 fundamentajg py

As acoes instrumentais € Cc;cidades psiquicas COMO percepgao, Pensamen,
queacrianga desenvolva ase flai ———— mem(')riaé
linguagem € outras ‘luessie1 3 1gn tas aprendizagens da crianca, a0 se apropriar a1
imaginagdo. Durante § ' itica objetivada, ocorrem mudancas qualitag;.
formas humanas da atividade pra ) X . ; : ati
vas no seu pensamento; além disso, 0 don.nnlo da hnguag.em ‘E aPerfeWOafio. A
linguagem é resultado da constante necessidade de comunicagio entrea criang
e 0 mundo, desde os seus primeiros anos; ela, por meio da atividade conjunty
com os adultos, comega a compreender as relagoes existentes entre as palayrag
pronunciadas e a realidade concreta por elas expressada (MuUjiNa, 1979). A
linguagem, como um signo, ¢ produto da atividade das geragdes anteriores, A
crianga, no decurso de seu desenvolvimento, faz dessa linguagem a sug lingua
por meio da apropriagao, o que forma nela fungdes e aptidoes especificamente
humanas (VENGER, 1976).

Por meio do dominio da linguagem, outras fungées psiquicas se reestry-
turam nesse processo de aprendizagem, mediadas pelas agdes e pelas relagdes
com a realidade circundante. A percepgio da crianca comeca a diferenciar
elementos, superando a estrutura natural do marco sensorial, desenvolvendo-se
pela introducdo de meios auxiliares de estimulos, por exemplo, a fala, a qual
“ndo acompanha simplesmente a percepcio infantil, mas desempenha nela,
desde o inicio, um papel ativo. Assim, a crianga comega a perceber o mundo
nao somente por meio de seus olhos, mas também por meio da fala (VYGOTSKI;
Luria, 2007, p. 38, traducdo nossa). Por isso, nesse periodo, é por intermédio da
linguagem que a crianga apropria-se de signos verbais - as palavras - e elabora
as significacdes socialmente constituidas, marcando, decisivamente, o processo

de explorago e de conhecimento sobre e em relagao ao mundo, formando-se
culturalmente (MARTINS, 2007). Assim,

junto comd criang

0s objetivos de aprendizagem devem
envolver acdes de ensino que lhe permitam ouvir histérias, contos etc., ter con-
tato com a diversidade de géneros textuais,

“ conversar, relatar e expressar ideias,
criar e contar histérias oralmente,

»
« com base em imagens ou temas sugeridoS»
forfnular ¢ responder a perguntas sobre fatos da hist6ria narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos” (BrasiL, 20173, P 49:50)
entre tantos outros objetivos que se traduzem em acoes de ensino, permitin ¢
My linguagem atue como meio de comunicacdo, de transmissio € d€ )
Priacao da experiéncia socia] e cultural da humanidade e como instrument?
do Pensamento, na qualidade de atividade psiquica.
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a atrativa especial. Nesse processo, m,
parte na atividade dos adultos (ELkey
como uma atividade ludica, ocorre

ai etc. tém uma for¢
a de a crianga tomar

. ] éis,
A brincadeira de pap . : _ POr
- ; nca, progr 1
com determinado objeto; a crianga, progressivamente. Utilizy .,

ersa para agoes ligadas entre‘si por'uma 1-(')gica que refleg ]
s de acordo com a sua vivéncia. Assim, brincar ¢ represenypy
j0, “hé procedimentos p‘ec.uliares COMO: ASSUMIT 0 pape) de
uma pessoa adulta e de suas fungoes .soc1a.ls c?e trabalho; repro.duzir c sl
ralizar agoes com 0s 0bjetos; transferl'r o significado de um (ibje,to 20 outgl
(LAZARETTI, 2016, p. 132). De maneira geral, a representagdo ¢é o principg ‘_u.

significado para a crianca.
Promover o desenvolvi

portantes no periodo pré-escol
que, por seu intermédio, 0 autodominio da conduta € a principal conquista

nesse periodo. Na brincadeira, 20 assumir um papel (motorista e passageiro,
mie e filha, vendedor e cliente), a crianga aprende a acatar regras, a renunciar
desejos e impulsos imediatos; além disso, o seu comportamento deve refletir e
subordinar-se 4 l6gica da agdo real e das relagdes sociais presentes nas fungdes
dos adultos. Além dessa conquista, a atividade ladica exige do psiquismo, assim
como funcées (por exemplo, a memdria, a atengdo, a imaginag¢ao, o pensamento,
a linguagem) sdo postas em funcionamento quando a crianga atua com 0s ob-
jetos, argumenta no enredo, cria cenas, gestos e envolve-se no papel assumido.
As condigdes e as regras fazem que as criancas concentrem-se e memorizem
para garantir o éxito da situagdo ladica: “a necessidade de comunicagio e de
estimulo emocional estimulam a crianga a uma concentracdo e uma memori-
zagao orientada a um fim” (MUjINa, 1979, p. 60).

Em vista disso, é preciso incluir, no planejamento de ensino, momentos para
que o individuo brinque, a fim de promover objetivos de aprendizagem que
permitam a crianga inventar brincadeiras, criar enredos em situacdes cotidianas,
demonstrar cont~role e participar de brincadeiras com seus pares (BRASIL, 2017a).
s s e T
a potencializar a brincadeira e a ;uzﬁ;a{ > athldad(.?S» 5 mO((iio
desenvolvimento da crianca (LAZAR e essodc AR

: ETTI, 2016b).

Concomitante, o planejamento de
f‘qlfelas que demandam finalidade e
m.fancia, propiciam uma complexifi
criancas; como exemplo, podemos

nifesta_s

lapis do p e
> 63

a tendénci

acio isolada
de maneira div
acoes cotidiana
homem; nessa ag

mento da brincadeira é uma das tarefas mais jp,.
ar (criangas entre 4 e 5 anos de idade), uma ver

Ve incluir as atividades produtivas, ou $éj&
planejamento, as quais, desde a primeird
c.aggo crescente no desenvolvimento das
citar o desenho, a pintura, a modelagem
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A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos Organism
internacionais, da Constitui¢do Federal de 1988, da Lej de iretrizeos
Bases da Educagio Nacional (Brasiv, 2012) de 1996 ¢ de trés dag Se
do Plano Nacional de Educagio (PNE) 2014-2024. Com efeit
comega a ser formulada no primeiro semestre de 2015, ainda
Dilma. Em seu processo de produgio e Organizagao, refipe Membyg, q
associagdes cientificas representativas das diversas dreas dq c()nhec‘e
mento de Universidades publicas, o Conselho Naciona] dos Secretgy :
de Educagdo (ConsED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais dz
Educagao (UNDIME) e fundamentalmente Iepresentantes dog aparellq,
privados de hegemonia da classe empresarial que cOmpéem ONG
Movimento pela Base Nacional Comum.

o gOVErnO

Os representantes do setor privado, ou seja, do M
Base Nacional Comum, que estio atrelados 2 construg
presas como a Fundagéo Itat Social, a Fundagdo Leman
Marinho, a Fundagio CEsGrRANRIO, 0 Instituto Unisa
Senna, o Instituto Natura e o Instituto Inspirare. Segun
do movimento, 0 grupo tem o objetivo de facilitar a co
qualidade, para cuja tarefa utiliza debates,
professores, investigando também situagde

Macedo (2014, p. 1.537), por sua vez,
nal comum para o curriculo tem funcio
de dar qualidade a educacio para difer
o discurso da qualidade da educacio
soma da necessidade do momento ¢
cular via BNCC. Em outras palavras
demandas antigas,
ao direito a educac

ovimento Todog
do da BNCC S30 e.
1, a Fundacig Robert,
NCO, o Institutg Ayrtop
do consta no sjte oficial
Dstrucdo de uma by de
estudos e pesquisas com gestores e
s de sucesso em outrog paises.

indica que “a defesa de uma base nacio.-
nado como uma das muitas Promessas
entes grupos da sociedade” No entanto,
Nao € unitario, mas homogeneizado pela
om a necessidade da reorganizacao curri-
»a proposta de reforma traz para discussio
referentes principalmente a universalizacio da educacio,

a0, a0 acesso 2 escola e & profissionalizacio,
organizada por grupos e empresas,

vez, atendem a objetivos especificos

pela

embora seja
sujeitos politicos e publicos que, por sua
do setor produtivo.

Esses agentes so responsaveis por organizar o discurso e torné-lo relevante,
apresentando a proposta de reorganizacao curricular conforme expectativas do
mercado e do capital, para cuja tarefa utilizam, como alegaces, as necessidades
historicas da educacdo. Em outras palavras, o discurso da qualidade educacional
¢ atribuido apenas a reorganizacao curricular, contexto no qual as necessidades
Materiais das escolas, dos trabalhadores em educagio e especialmente das con-
digdes de vida dos estudantes sio ignoradas pelas politicas publicas.

——

3 Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br>‘ Acesso em: 12 nov. 2019.
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pesquisadores em educacio. E preciso entender que “as desigualdades e ol
dicdes de oferta, por exemplo, quando deparadas com um curricy]q 3
extremamente prescritivo como se vé especialmente na terceira versag d BNQC
coloca as escolas em condigoes distintas” (S1LvA, 2017, p. 43) paraa efetivagi(;
das propostas. Lopes (2018, p. 25) alerta que a implementagio da bage Naciong]
comum curricular tem o objetivo de mascarar o problema da desigualdade socia]
utilizando, contraditoriamente, o discurso da igualdade:

padl‘ éo’

A pretensao de que todas as escolas sigam a mesma proposta curricyla

e a mesma orientagdo pedagégica com a ideia de que, com isso, ag metag

de aprendizagem serdo garantidas, tende a ocultar a problemética de
que a desigualdade social associada & educagio nao é decorrente de um o
registro intrinsecamente pedagdgico. Se hd desigualdades no sistema i
educativo - e essas desigualdades existem —, isso se deve ao investimento
diferenciado na carreira do professor e nas condigdes de trabalho nas
escolas, nas condi¢des de vida das familias e nas condicoes de estudo
dos alunos e alunas.

Esse carater salvacionista que sempre tem sido dado a educacio, alegando
que “todos os problemas sociais sdo supostos como resolvidos com mais edu-
cagao” (Lopes, 2018, p. 23), é um discurso perigoso, ja que entendemos que
a escola faz parte de uma organizagdo social maior e, apesar da importancia
que tem na construgdo da sociedade, ndo tem condigdes sozinha de alterar
0s rumos ou extinguir o problema da desigualdade. Para Saviani (2000, p. 4),
essa leitura estd associada a “uma forga homogeneizadora que tem por fun¢ao
reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracio de todos
os individuos no corpo social”. Ou seja, a educagéo com suposta autonomia
perante os problemas sociais, sob o discurso da superagio da marginalidade
ou da desigualdade social, tende a afastar-se do entendimento da sociedade em
sua totalidade, trabalhando no sentido oposto com principios de reprodugao ‘,
e conformidade social. *

Nesse sentido, acreditamos que uma mudanga curricular ndo tem cof
¢Oes magicas de inverter os problemas e as dificuldades encontradas 00 ch
da escola, todos os quais perpassam geragdes. E, muito longe disso; deve.m;_
justificados com base na necessidade imposta de melhorar indices em 'a"?h?q‘ ‘
externas. Também nao sio escolhas por caminhos/itinerarios ot a dimint®
de disciplinas em detrimento de alguma formagéo técnica aleatoria ql-‘e o

formard, com viés qualitativo, a formagdo do estudante em nivel médio-
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tas foram questionadas no ano seguinte pelo projeto de lei n. 6.840/2013
recorria especialmente aos baixos resultados nas avaliagdes externas e 3
de atendimento as necessidades do mercado.

No entanto, apesar de ter inicio ainda no decorrer do governo de Dilmg
Rousseff, a reforma curricular toma forma e se redireciona apenas apgs
impeachment da ex-presidenta em 2016 e a apresentacio,

de forma empurrady
da medida proviséria n. 746 (BrAsIL, 2016a) e da efetivacio dela pelalein, 13415

(BrasiL, 2017). A justificativa para as novas alteracdes estd em atender g
demandas do setor produtivo e impulsionar o crescimento econdmico do pais,
Nesse contexto, desde 2015 foram apresentadas trés versdes da Base Naciong]

Comum Curricular, das quais as duas primeiras foram para consulta publicy o
a terceira, o documento final, foi aprovada e ficou
no final do ano de 2018.

> que
falty

pronta para implementaczo

A organizagdo estrutural da primeira versio da BNCC foi baseada nog
chamados direitos de aprendizagem. Segundo o documento, os “direitos funda-
mentam as articulagdes entre as dreas do conhecimento e etapas de escolarizagig
na definicao dos objetivos da educa¢io bésica” (BRASIL, 2015, p. 10).

Ao analisar os aspectos curriculares da primeira versio da BNCC,
Bittencourt (2018) expde que nio hé nenhuma indicacao bibliografica que
fundamente a escolha da organizaco por objetivos de aprendizagem,

destacando
também a auséncia do termo competéncias,

apesar de o documento propor o
desenvolvimento de habilidades como paralelo ao desenvolvimento de objetivos

de aprendizagem. Além disso, diz a autora:

Outro aspecto relevante se refere 4 maneira como sio enunciados
objetivos de aprendizagem, j4 que indicam agoes dos sujeitos a partir
da apropriagio de contetdos curriculares, sio propostas habilidades
enunciadas como objetivos de aprendizagem. Considerando :
termo habilidades se refere diretamente as competéncias como prin

de organizagdo curricular, cabe indagar a razio desse OCUJE
[BITTENCOURT, 2017, p. 558].

Macedo (2015) expée que o documento nio poderia ser enter‘i‘

um instrumento norteador, como se espera de um curriculo, pois

apenas as linhas comportamentais centradas nos objetivos que 0s
riam alcangar ao longo da escolarizagdo. Complementa o autor:

Se 0 documento é estruturado por objetivos, descrito

tamentos genéricos que se espera dos alunos em relaga
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folego aos empresdrios que podem expandir e propor suas condiggeg sem
maiores dificuldades. Sobre isso expoe Ramos (2006, p. 131):

E nesse contexto que se busca construir novos valores apropriadog
processo de adaptagio do cidadio-trabalhador & instabilidade da v;
individualizacio do trabalho e das formas de sobrevivéncia, caracter; cas
da sociedade pos-industrial. A fungao educativa comega a ser may, d
também por uma perspectiva individualizante e adaptativa as incerte,

da contemporaneidade.

E com esse parimetro que estdo associadas as qualificagdes origing
da educacio escolar, que, a0 estarem envoltas a organizacao por comg
cias, tem como principal objetivo formar habilidades especificas e adec
comportamento dos individuos as demandas do sistema econémico. |
(2004) traz a discussdo sobre a organizagao e a relagio entre a teoria e a pratic
na formagio do trabalhador, destacando que a importancia dada a exe ¢do
nao ¢ maior do que a reflexio ou o movimento do pensamento dos individuo
Ou seja, o pensamento precisa estar em consonancia com a agdo dos sujeitos
entendendo que, ao resolver problemas, por exemplo, é preciso, mais q
habilidades préticas, certa destreza psiquica, o que levara a melhores s
Os novos rumos e as necessidades da microeletronica exigem, portanto,
nancia entre agao e pensamento, o que é muito proximo do conceito de

se estamos falando em trabalho explorado, que prioriza a acumulagic
a necessidade do pensamento e do comportamento est4 em atende

propria autora:

Portanto, é possivel afirmar, em decorréncia desta compr
competéncia demandada pela base microeletrénica, emb
cimentos tedricos, se objetiva na prética, na capacidad

€ preciso desenvolver mecanismos que levem o trabalhador a
pensar, a favor da acumulagéo do capital, e portanto, contradito:
a favor da explora¢io de sua forca de trabalho [KUENZER, 2004, p. 9]-
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O projeto da reforma do ensino médio se caracteriza por estar ampla,
ligado ao setor produtivo e aos objetivos que este tem de manter o hegem,
econdmica, e uma das questoes que mais preocupam ¢ a auséncia (o p
expressio), no documento da BNCC (BRASIL, 2018), dos contetidos ary
cientificos e filosoficos. Dé-se, nesse contexto, maior énfase aos meto' i
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessdrias apenas 3 ada ot
e ao melhor desempenho das atividades restritas de interesse do capital, g
damos, portanto, que promover competéncias especificas nos estudantes
reduzir “o conhecimento a aplicabilidade imediata, acarretando na fr,
na formagio dos estudantes por meio justamente da per da da cent ali
conhecimento” (SiLva, 2017, p. 44).

Justifica-se a falta de centralidade no conhecimento dada pela

Concordamos com Ramos (2006, p. 142) quando diz que ha
de organizagio do conhecimento escolar, especialmente po

dos conceitos e das fundamentagdes pertencent

Concluimos, portanto, que a formagio sob o ¢
atendem ao sistema produtivo organiza os suj
toriamente seus papéis sociais, imprimindo cons
sociedade capitalista. Concordamos com Ram
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pela relagdo direta que tem com a natureza e a sociedade -, base para 3 su
produgdo e reprodugio.

Dentro dessa perspectiva, o trabalho ¢, a0 mesmo tempo, um d,
um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na proq
dos bens materiais, culturais e simbdlicos fundamentais & produgs,
vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir
ser da natureza que necessita estabelecer, por sua agao conscien
metabolismo como o meio natural, transformando em bens, pa
produgio e reprodugio [FRIGOTTO, 2012, p. 60].

No entanto, a organizacio capitalista rejeita essa premissa e utiliza a

aformagéo da juventude para expropriar o trabalho da sua prépria h
conforme Kuenzer (2011, p. 48):

Pode-se verificar que o capital se utiliza da heterogestao con
dominagao sobre o trabalho, a qual, na medida em que in
sobre o trabalho ao capital e expropria dele o operario,
¢ao do trabalhador. Esta pedagogia do trabalho capita
pela heterogestao se dé tanto no nivel da coergio q

A heterogestao é explicada pela autora como a “resoluc
organizacao do trabalho” (KUENZER, 2011, p. 25) que en
renciado da produgao do artesdo, que conhecia todas as
proprio trabalho, para o aprendizado e a execucio de atiy
fragmentadas. A pedagogia baseada nessa heterogestas
cada vez mais parcial da produgio e, portanto, do res

Temos como resultado o “embate de concep¢des
se insere a disputa pela educagdo como uma pratica
produgdo, processo politico, ideolégico e cultural” (Fx
linhas gerais, acompanhamos as reformas educacionais.
destinadas ao nivel médio, como formas de atend
da produ(;ﬁo ﬂexivel

pela escolarizagio e pela emancipacio huma.na. Ou se
diferente da proposta burguesa é compreendé-la co
totalidade dos fatos histéricos e pela superagao, po






156 JULIA MALANCHEN, NEIDE DA SILVEIRA DUARTE DE MATOS, PAULINO JOSE ORS0Q (ORG))

O ensino médio, concebido como etapa da educagdo bésica e articuladq
a0 mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito socja]
subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dime.ns()es davida. Tratg
de uma base para o entendimento critico de como funcionam e se constity
a sociedade humana e suas relagoes sociais e como funciona o mundo d
reza, da qual fazemos parte. Dominar no mais alto nivel de conhecime
dois ambitos ¢ condigio prévia para construir sujeitos emancipados

(FrIGOTTO, 2012). ;

Para isso, entendendo que a luta pela formagio humana omnilateral
pressupostos da concepgio educativa integrada e politécnica, é part
classes, precisamos, entio, encontrar formas de enfrentar os
sendo colocados 4 educagdo em razdo das contradi¢des do s
conforme sinaliza Kuenzer (2011, p. 199):

educagio do trabalhador que ¢ cidaddo, aprove
que o processo pedagdgico capitalista apresent

com seus interesses.

Dentre os desafios a serem enfrentados es
pelas classes dominantes da pedagogia das co
organizagdo escolar, desde a formagéo de pro
até as concepgdes curriculares e o envolvimen
na educagdo. Esses desafios estdo engajados
paraalém do ambito educacional, pensando tam
politicos e culturais, ou seja, tém “em seu ide
geram desigualdades e a constru¢do de um proj
(FriGoTTO, 2012, p. 78).

Portanto, é impossivel deixar de “reconhecer a im
discussdo sobre o papel da educacdo na reproducéo s
te, sobre o potencial revolucionario da educagio no
(LoMBARDI, 2005, p. 34). Nesse sentido, o papel da escola.
pela superacdo do modelo capitalista de sociedade, uma vez
politica e socialista e a concepgao da pedagogia histérico-criti ter
bases tedricas, conforme também destaca Saviani (2013, p. 88):
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CAPITULO 8

pASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - UMA

" 5 iy BASF S
BASE: O ATAQUE A ESCOLA PUBL A SE SEM

Silvia Alves dos Santos'

Paulino José Orso?

INTRODUGAO

O presente capitulo busca analisar como o contexto politico e econémico
mais recente no Brasil, orientado pelo discurso hegemonico da ignorancia
ciéncia, tem conduzido as politicas educacionais a um ataque ideoldgico que
contribui mais para alimentar o senso comum do que para prover a apropriagio
de conceitos historicamente ja assimilados pela humanidade.

No rol das politicas de educagdo, aprovadas nos dltimos cinco anos no
Brasil, especificamente, ap0s 0 golpe empresarial, juridico, mididtico e parla-
mentar contra a presidenta Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT),
experimentamos as consequeéncias de projetos educativos curriculares que tém
deteriorado, empobrecido e afastado ainda mais a educagao tanto do acesso aos
conhecimentos cientificos quanto de sua dimensdo emancipadora.

A aprovagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), realizada em
meio a esse contexto, em vez de buscar a melhoria da educago, tem se reve-
lado um ataque frontal 2 escola, ao professor e aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade.

A base da Base se mostra fragil naquilo que entendemos como ponto de

partida para o desenvolvimento de uma sociedade que se quer social e econo-

e ——
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O CONTEXTO POLITICO NO BRASIL: DA VALORIZ AGAO A
DESCRENCA NA EDUCACAO

O ponto de partida para compreendermos a conjuntuyry maj
Brasil nos leva a retomar o fato de que as politicas implementadag
nos do PT, primeiro com Lula e depois com Dilma, vinham consolidang,
movimento de ampliagao das oportunidades de acesso 4 educacio escolarizud
como forma de amenizar as desigualdades sociais, que historicameme :enj
assolado o pais.

Ao tomar a educagdo como estratégia para o enfrentamentq dasd
dades, tanto Lula como Dilma vinham atuando como coordenadores
politica educacional inclusiva, da educagdo bésica ao ensino superior. Contudo,
essa politica ndo foi suficiente para romper com as disparidades €condmicag
das diferentes camadas sociais, derivadas da historica divisao de classes no pais,

Entre 2003 a 2014, os governos petistas lograram éxito na agenda que
possibilitou a garantia do direito a educagdo publica, laica e gratuita, fazendo
com que esse principio constitucional fosse estendido por meio de uma série de
politicas educativas e programas sociais, dentre os quais se destacam: o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Plano de Desenvolvimento da Educacio
(PDE), 0 Bolsa Familia, o Fundo de Financiamento Estudantil (FiEs), 0 Progra-
ma Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), o Ciéncia
sem Fronteiras, o Programa Universidade para Todos (PROUNT), 0 Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansio das Universidades Federais
(REUNT), 0 Programa de Aceleragio do Crescimento (PAC), entre outros.

S Tecente 5
p€los gover.

esigual.

__4
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Aposa vitdria do presidente Lula (PT) em 2003, iniciou-se um novo projeto
de pais- Nio rompeu, obviamente, com o modelo econémico vigente, mas Jtrés
jniciativas foram fundamentais para um novo impulso de desenvolvimento no

afs:a retomada do papel do Estado no estimulo ao desenvolvimento; a redu-
30 das desigualdades sociais; e o crescimento economico com plane}amento

¢ : £
estratégico mediante ampliagdo de créditos e consumo em massa (POCHMANN,

2010b).
No primeiro mandato do governo Lula, pode-se dizer, foram predominan-

tes 0S encaminhamentos de uma politica neoliberal, que desacelerou gastos e
impulsionou acoes pro-mercado. Paralelamente a isso, a elevagao do salario
minimo para a classe trabalhadora significou a participagdo desta no consumo
Je bens e produtos que até entdo s6 eram consumidos pela elite, além também
de ter movimentado o mercado para investimentos e ampliagao de empregos
(embora também movidos pelas desoneragées ja em curso desde o inicio do
mandato) (SADER; GARCIA, 2010).

No segundo mandato, de 2006 a 2010, a linha desenvolvimentista foi forta-
¢do com a infraestrutura do pais como forma de
erar a economia conduziu o governo a criagao
programa era liberar recursos para o aumento
mular o investimento privado nessa drea. O
e A iniciativa (SADER; GARCIA, 2010).
abalho apresentou bom desempenho, im-
o e pelo investimento do Estado em agoes
mente, na area da construgdo civil, em
pudéssemos sentir os efeitos da crise
semprego no Brasil manteve-se em

lecida no governo. A preocupa
ampliar os investimentos € acel
do PAC. O principal objetivo do
da participagdo do Estado e esti
mercado respondeu positivament

Nesse periodo, o mercado de tr
pulsionado pelo investimento privad
de crédito e financiamentos, especial
razio das iniciativas do PAC. Ainda que
de 2008, nos Estados Unidos, a taxa de de
8% ao final daquele ano (SADER; GARCIA, 2010).

Avitéria do PT, primeiro com Lula e depois com Dilma Rousseff, sinalizava
a possibilidade de iniciar um ciclo de governos contra-hegemdnicos ao capital.
No entanto, com o passar do tempo, foi se expressando como mais um partido
que operou as engrenagens capitalistas. O neoliberalismo?® tornou-se uma pra-

e t——

3 Apesar de o termo neoliberalismo ter se tornado praticamente senso comurm se considerado o
entendimento que lhe foi dado com base nas politicas implementadas no Chile a partir do inicio
da década de 1970 e, posteriormente, na Inglaterra e nos Estados Unidos, as quais se espalharam
pela Europa e atingiram a América Latina e, em especial, o Brasil a partir do final da década de
1980, a interpretacio do conceito, vale dizer, é polémica € demanda melhor compreensdo. Neste

capi - 2
apitulo, no entanto, tratamos o termo no sentido corrente € mais comum. Todavia, para um
perspectiva histérica, sugerimos

:‘;g:ﬁ:lzieonto 'inicial, bgseadg numa analise do liberalisrPo em e ol O

e, la”lgo Neohberghsmoz equivocos e consequencias, de autoria de valg ino José bn;:

s e Aut.ores Associados, em 2007, na coletinea organizada por José Claudinei Lombardi
¢ Luis Sanfelice, cujo titulo é Liberalismo e educagdo em debate.

;
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2 com a forma de organizacdo do sistemg

gs, 2006).
e todo periodo de governabilidade do

a, seja com Dilma, foi uma tentativy

tica de governo, dificil de ser demolid
politico constituido no Brasil (ANTUN
O que se visualizou no decorrer d

i ' Lul
Partido dos Trabalhadores, seja com e
de conciliar as forgas do capital e do trabalho e controld-las, ingenuamente, por

meio da aplicagdo de uma politica econdmica que fizesse jus a(? Crescimentq,
oferecesse subsidios sociais para amenizar a misérig,

mas que, paralelamente,
A e do modelo de sociedade

encobrindo a luta de classes como elemento fundant

em que estamos imersos. .
Mais recentemente, no governo da presidenta Dilma (PT), observamos que,

na contramio da economia mundial, que vinha se esfacelando desde a grande

crise econdmica de 2008 que afetou substancialmente os Estados Unidos e a
Unido Europeia, o Brasil continuou garantindo direitos basicos & populagio,
como o saldrio minimo e os programas sociais de distribui¢ao de renda, ainda
que com todas as pressdes internas e externas de um pais em desenvolvimento

(POCHMANN, 2010a).

Sendo o capitalismo uma sociedade de classe e fragdes de classe, na ganin-
cia pelo lucro, estabelece-se uma luta entre e intranagdes e a histdria nos
mostra que tem se resolvido por guerras, revolugdes e golpes. Por outra
parte, trata-se de uma sociedade que tem em sua estrutura a crise como o
seu motor. Uma crise cada vez mais profunda e que o seu enfrentamento
se efetiva por destruicdo de meios de produgdo e de forcas produtivas,
em particular eliminando direitos da classe trabalhadora. Crise que no
presente se manifesta, por um lado, pela capacidade exponencial de
produzir mercadorias, concentragdo de riqueza, de conhecimento e de
poder e sua incapacidade de distribuir e de socializar a produgio para o
atendimento das necessidades humanas bésicas; e, por outro, pelo domi-
nio do capital financeiro especulativo que nada produz, mas que assalta,
mediante a divida publica dos Estados nacionais, os recursos que seriam
destinados a assegurar direitos sociais elementares, tais como os da satide,
da educagio, de saneamento bésico, habitagio, transporte, cultura, etc.
[FriGOTTO, 2017, p. 18-19].

Cedo ou tarde a agressividade do poder do capital em derrubar qualquer
obstdculo progressista que pudesse impedir sua circulagio total chegaria d
populagio brasileira menos favorecida, No Brasil, essa estratégia necessitaria
de certa legalidade, Como abrir as portas pPara o mercado internacional, para @
especulagdo financeira, com um perfil de governos progressistas? Impossivel
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Daia necessidade’ de criar lastros legais para justificar a ofensiva ultraliberal e
Je formatar o projeto hegemoénico de reestruturagao do capital financeiro para
Jestruir qualquer perspectiva de um Estado de bem-estar social.

Para tanto, apoiar-se no sistema politico historicamente favoravel aos inte-
resses burgueses e rentistas seria o caminho mais rapido e seguro. A roupagem
legalista para destruir o Estado, garantidor de direitos sociais, e, consequen-
remente, todos os entraves que viessem a impedir a circulagao hegemonica
do capital somente foi possivel com o aparato institucional do legislativo e do
judicidrio que se tem no Brasil. Ainda que simbolizem um carater representativo,
o legislativo e o judiciario brasileiro portam-se como parte de uma burguesia
nacional que tem contribuido mais para preservar o sfatus quo na sociedade
do que para efetivamente primar pela elaboragio e fiscalizagdo da garantia de
direitos sociais universais (SOUZA, 2015).

Com esse cendrio, entre os anos de 2014 e 2016 vivenciamos toda estrutu-
racio politica e legal para destruir a politica econdmica e social que 0 PT vinha
implementando no pais desde 2003 com o governo Lula.

Grandes grupos econoémicos, ligados ao agronegocio, aos industriais e até
as congregagoes religiosas, uniram-se a um projeto politico partidario para
impedir o avango das garantias sociais, que eram tratadas por esses grupos
como acdes que oneravam demais os “patroes” Na verdade, o povo pobre estava
ocupando espagos € consumindo produtos que, até pouco tempo atras, eram
especificos da burguesia brasileira. Tudo isso significava uma ameaca a0 poder
e ao espago que ela ocupava por tantos anos. Obviamente, outros fatores se
somam a isso, mas tal perspectiva apenas insultou a organizagdo de uma frente
parlamentar, aliada ao discurso da legalidade, para que 0 movimento em favor
de um processo de impeachment fosse instaurado contra a presidenta Dilma
Rousseff, em maio de 2016.

A burguesia brasileira ndo suportou 0 processo de democratizagdo, ain-
da que fragil, de direitos sociais que O partido dos Trabalhadores conduzira
por doze anos de governabilidade no Brasil. A ruptura com esse processo de
conquistas sociais, especialmente para a populagio mais pobre, significou um
movimento de retrocesso, que tem trazido consequéncias desastrosas para a
classe trabalhadora, além de colocar o Estado a servico, explicitamente, dos

interesses de grandes corporagoes financeiras.

A orquestra¢ao do golpe parlamentar no Brasil,
o manto protetor e legalizador do judicidrio, qué, por sua vez, nao € e nunca
foi neutro. Além deste, temos também o papel da midia na coroagao do golpe,
com a imagem de uma entidade “nao partiddria” que, a0 fundo, no entanto, se
mostrou insultadora do emocional da classe média conservadora, como forma

em 2016, ndo ocorreu sem
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-ontribuir com a incorporagao deguidis Cugiayestico d i Yontade gera)”
iz na verdade, assumia os interesses de um grupo minoritgyj,, St
mas ques ‘ 4

ido a concentragio das maiores riquezas no pais (Souza, 2015), .
manItl 0 osto, de modo bastante sucinto, pode-se dizer que os
presisjzni i,ul,a e, como continuidade, o governo dz.l P resi.denta
orientados por uma tendéncia neoliberal desenvolvimentista, ¢

feita, agradava o capital em p,artes, p?rque este,. apés se'ntir as ameagas ep, St
hegemonia em razao das pollt1§as publicas ’re.dlstrlbutlvas de renda ¢ riqueZa,
possivelmente criaria os empecilhos necessan(.)s para b}arrar olu atacar g papel
garantidor do Estado na efetivagio da soberania do pais. E assim o fez
O desfecho desse ataque veio com o golpe, travestido de golpeachmem, e
recaiu com forga e violéncia, além de outras implicagées, sobre a classe trabalh,-
dora de baixa renda ou assalariada e sobre a classe média que, embora alienad,
das condigdes objetivas, fazia repousar o proprio discurso na reté
A condugdo golpista de Michel Temer ao governo ¢ o result
mento da luta de classes no pais. Representa a manobra mais ardil da burguesi,
brasileira em conservar seu espago no poder politico, reestruturando dessa forma
a propria hegemonia que, outrora, mostrou-se ameagada pelas politicas sociajs
dos governos do Partido dos Trabalhadores (SANTOS; MALANCHEN, 2017),

Da chegada de Michel Temer 3 presidéncia aos dias atuais,
naro (eleito pelo PSL e, até 0 momento da escrita deste livro, 2020, sem partido),
pelavia do golpe parlamentar ancorado nas agoes do judiciario, assistimos a um
espetaculo de ataques aos direitos humanos, conquistados secularmente no pais.

As agdes iniciais de Temer, ao chegar ao mais alto cargo da republica,
Mostraram exatamente a que ele veio e quais eram as suas perspectivas de
governabilidade. Tratou de cortar verbas para setores sociais e ampliou o po-
der de repressao dos 6rgaos controladores ligados ao aparelho do Estado. Isso
significa que as acoes desse governo, ainda que, interinamente, resultaram em
sérias consequéncias para os trabalhadores, de modo geral e, especificamente,
para os movimentos sociais e associagoes cientificas.

E interessante notar que 0s ajustes e cortes, com a justificativa de controlar
gastos, somente foram direcionados para secretarias ou 6rgaos que, historica-
mente, desempenharam papel importante para a sobrevivéncia de uma nagao.
Saude, educagio, ciéncia e tecnologia nao estio na agenda desse perfil de
governo. Com iniciativas como essas, o governo demonstra que tai areas nao
POssuem relevancia para ele e para os que ele representa, podendo ser extintas

ou readequadas sem que a populagao participe das decisoes, tanto por meio

de seus representantes legitimos quanto pelos meios historicos de plebiscitos
ou voto popular,

gOvern g, do
que, de cer,

rica burguesy,
ado do acirrg.

com Jair Bolso-
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As dreas de ed'uCilQaf) ¢ sa}lde viraram pauta de andlises de grandes jornais
Ja midia, @ qual, inclusive, ajudou a consolidar o golpe. E interessante notar
ue, até coroacio do golpe, essas duas éreas tinham muito pouco espago no
Jebate jomalistico. O que se percebe, de todo esse movimento, ¢ uma tentativa
de construir, em torno dessas dreas, um consenso de que a melhor forma de
resolver 08 problemas delas ¢ privatizando os servigos que até entdo sdo de
COmpeténcia do poder governamental (SANTOS; MALANCHEN, 2017).
Nio desacreditamos que educacio e satide estdo sucateadas e que necessitam
Je reestruturagoes na gestdo dos recursos publicos, no entanto, deflagré-las a
propria sorte do avido poder do mercado rentista ¢ deliberar pela sua extingao
enquanto direito publico social, garantido na Constitui¢ao Federal de 1988.
Mais que 1550 ¢ induzir a populagdo a uma prética que ji tem sido naturaliza-
da em NOSSO pais, que € 0 pagamento duplo pelo usufruto dos direitos sociais
garantidos historicamente.

REFORMAS EDUCATIVAS POS-GOLPE: CONSOLIDACAO DOS
ATAQUES A EDUCACAO

Na direcdo de construir consensos, 0 golpe contra a presidenta Dilma
Rousseff trouxe repercussoes drasticas para o campo da educagao.

Os ataques dos governos Temer e, atualmente, Bolsonaro recaem majorita-
riamente sobre 0 sentido Je ser da educaciio na sociedade, desde a educagdo ba-
sica até 0 ensino superior. Os discursos que circulam na midia e que convencem
1 muitos intentam construir, em torno de uma “vontade geral’, o consenso de
que é preciso rever 0 papel o papel do Estado e, consequentemente, das escolas
¢ universidades publicas, na tentativa de restabelecer praticas homogéneas de
formacdo, com vistas consolidagao de um modelo de sociedade que caminha
mais na direcio do obscurantismo, do que na da autonomia de pensamento

(DUARTE, 2018).

No Brasil esse fenémeno tem s¢ apresentado de muitas formas, das quais
destaco uma que tenho chamado de obscurantismo beligerante. Trata-
_se da difusio de uma atitude de ataque a0 conhecimento e a razao, de
cultivo de atitudes fortemente agressivas contra tudo aquilo que possa
ser considerado ameacador para posigoes ideoldgicas conservadoras €
preconceituosas. Essa atitude vai além da defesa de posigoes de direita,
caracterizando-se pela disseminacao de um ambiente de hostilizagdo
verbal e fisica a qualquer ideia ou comportamento considerados “es-
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de contribuir com a incorporagio de um discurso travestido de “vontade gera)”
- teresses de um grupo minoritdrio que tem,
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i centraga s maiores riquezas Souza, :

' ) a concentragao das n :
mantidc mf)do bastante sucinto, pode-se dizer que os governos dg

Isso posto, de : 1 B
syresidente Lula e, como continuidade, o governo d?f Pff"S‘_de"ta Dilma foram
e e tendéncia neoliberal desenvolvimentista, o que, de certg
orienta : s i :
feita, agradava o capital em partes, porqueLsalapos SEQLT 1A MERTAS Bl sy
eita, ag distributivas de renda e riqueza,

. s e
hegemonia em razao das politicas publicas = ) o
possivelmente criaria 0s empecilhos necessarios para arrar ou atacar o papel

antidor do Estado na efetivacdo da soberania do pais. E assim o fez.
gar io com o golpe, travestido de golpeachment, e

fecho desse ataque ve ~
ok implicagoes, sobre a classe trabalha-

recaiu com forga e violéncia, além de outrasi e, |
dora de baixa renda ou assalariada e sobre a classe média que, embora alienada

das condicoes objetivas, fazia repousar o proprio discu r.«';o na retérica bu rguesa.
A condugao golpista de Michel Temer ao governo ¢ o Fesult?do do aClrré-
mento da luta de classes no pais. Representa a manobra mais ardil da burguesia
brasileira em conservar seu espago no poder politico, reestruturando' Qessa forma
a propria hegemonia que, outrora, mostrou-se ameagada pelas politicas sociais
dos governos do Partido dos Trabalhadores (SANTOS; MALANCHEN, 2017).

Da chegada de Michel Temer & presidéncia aos dias atuais, com Jair Bolso-

naro (eleito pelo PSL e, até o momento da escrita deste livro, 2020, sem partido),
pela via do golpe parlamentar ancorado nas agoes do judicidrio, assistimos a um

espetaculo de ataques aos direitos humanos, conquistados secularmente no pais.

As acdes iniciais de Temer, ao chegar ao mais alto cargo da republica,
mostraram exatamente a que ele veio e quais eram as suas perspectivas de
governabilidade. Tratou de cortar verbas para setores sociais e ampliou o po-
der de repressio dos 6rgaos controladores ligados ao aparelho do Estado. Isso
significa que as agoes desse governo, ainda que, interinamente, resultaram em
sérias consequéncias para os trabalhadores, de modo geral e, especificamente,
para os movimentos sociais e associagoes cientificas.

E interessante notar que 0s ajustes e cortes, com a justificativa de controlar
gastos, somente foram direcionados para secretarias ou 6rgaos que, historica-
mente, desempenharam papel importante para a sobrevivéncia de uma nagao.
Saude, educagio, ciéncia e tecnologia nao estio na agenda desse perfil de
governo. Com iniciativas como essas, o governo demonstra que tai dreas nao
possuem relevancia para ele e para os que ele representa, podendo ser extintas
ou readequadas sem que a populagio participe das decisdes, tanto por meio
de seus representantes legitimos quanto pelos meios histéricos de plebiscitos
ou voto popular,
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A,S ;.Sreas de t;d.uciqa(') e sa.ude viraram pauta de andlises de grandes jornais
da midia, a qua ,~mc usive, ajudou a consolidar o golpe. E interessante notar
que, até a cor,oa.qao do golpe, essas duas dreas tinham muito pouco espago no
debate jorn.ahstlco. O que se pefcebe, de todo esse movimento, é uma tentativa
de construir, €m torno dessas areas, um consenso de que a melhor forma de
resolver os problemas delas é privatizando os servigos que até entio sao de
competéncia do poder governamental (SANTOS; MALANCHEN, 2017).

Nio desacreditamos que educagio e satide estdo sucateadas e que necessitam
de reestruturagoes na gestdo dos recursos publicos, no entanto, deflagré-las a
propria sorte do avido poder do mercado rentista é deliberar pela sua extingdo
enquanto direito publico social, garantido na Constituicao Federal de 1988.
Mais que isso, ¢ induzir a populagdo a uma prética que ja tem sido naturaliza-
da em nosso pais, que ¢ o pagamento duplo pelo usufruto dos direitos sociais
garantidos historicamente.

REFORMAS EDUCATIVAS POS-GOLPE: CONSOLIDAGAO DOS
ATAQUES A EDUCAGAO

Na direcio de construir consensos, o golpe contra a presidenta Dilma
Rousseff trouxe repercussoes drésticas para 0 campo da educagao.

Os ataques dos governos Temer e, atualmente, Bolsonaro recaem majorita-
riamente sobre o sentido de ser da educagao na sociedade, desdea educagao ba-
sica até o ensino superior. Os discursos que circulam na midia e que convencem
a muitos intentam construir, em torno de uma “yontade geral’, 0 consenso de
que ¢ preciso rever o papel o papel do Estado e, consequentemente, das escolas
e universidades publicas, na tentativa de restabelecer praticas homogéneas de
formacio, com vistas 4 consolidagao de um modelo de sociedade que caminha
mais na direcio do obscurantismo, do que na da autonomia de pensamento
(DuarTe, 2018).
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_se da difusio de uma atitude de ataque a0 conhecimento

: ilo que possa
cultivo de atitudes fortemente agressivas contra tudo aquilo que p

icoes i Hgi servadoras e
ser considerado ameacador para posigoes ideologicas c'or-1 o
defesa de posicoes de direita,

preconceituosas. Essa atitude vai além da e o e
Tppt nte .
caracterizando-se pela disseminagao de um ambie iderados “es
, o consi e
verbal e fisica a qualquer ideia ou comportament



£N, NEIDE DA SILVEIRA DUAKIE UE MAIUS, PAULING 08¢
. i CHEN,
JULIA MALAN

RSQ.
{68

» ou “imorais”. O obscurant;
«vermelhos” ou o

; elj
Em 1964, 3s vésperas do golpe que inierante
aUr

ntativos das forcas de direj, o

querdizantes, :
' 5 0 NOvo.
nao é um fendmen Ou

iri eprese
a ditadura, varios setores rep i =
movimentos com caracteris P beliger

no Brasil e apresenta, porém, com g um s
~ A ? %

Na atualidade esse fenomeno s p §limas Peculiy,

4

quais pode-se assinalar que o mundo virty, i
no favoravel para ataques extremamente il
r respaldo na objetividade dos fatqs By

ridades, entre as
mostrou-se um terre

uniosos e sem qualque
caluniosos e se ; : sy :

Javras, 0 obscurantismo € 0 maior beneficidrio das “fake ne
palavras,

€rngy
entOS,
OUtrag
WS’ No
campo dos debates sobre 0 curriculo escolar, uma dés rTlanifestag()es Maig
sintomticas do obscurantismo € 0 movimento autointitulado Esc,, sem
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conquista dos movimentos sociais e cientificos pelf”i criagdo e ampliagio do
direito a educagdo publica para todos, mas, especialmente, para os grupos
historicamente excluidos, entre os quais negros, portadores de necessidades
educativas especiais e alunos oriundos das escolas publicas.

No pacote de “inovagdes”, ou de retrocessos para a educacio, S Sy
no discurso de cortar gastos ptiblicos e reestruturar o papel da univers.ldade
publica na sociedade, o governo propos, por meio de emenda constitucional,
de medida provisoria e projetos de lei, mudangas substanciais, que afetgm :
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Nesse ataque aos direitos soafus, de modo geral, vamos assistindo ao projeto
de de§n1@telamento da educagdo com a aprovagio da proposta de emenda
constitucional (PEC n. 95/ 2016), que, entre os retrocessos que trouxe, instituiu
o congelamento dos gz?stos em ed1.1ca<;éo e saide por 20 anos (BRasIL, 2016),
ao que s€ sor.no.u 0 prO)et0~de desvinculagao de receitas da Unido para essa es-
fera, 0 que significa que nao teremos condigoes de cumprir as metas do Plano
Nacional de Educagao aprovadas, recentemente, no ano de 2014, cujo término
ocorrera em 2024 (SAVIANI, 2018).

Essa proposta de emenda constitucional mostra-se extremamente aviltan-
te em varios aspectos, inclusive no que diz respeito 4 propria manuten¢ao da
educacio como direito publico social, garantido na Constituigao de 1988. Ao
desvincular receitas da educagdo, da satde e da previdéncia, o governo estd a
sinalizar o recrudescimento do modelo neoliberal de governabilidade por meio
do atendimento majoritario dos interesses dos grandes grupos econdmicos e
privatistas que, além de nio terem se contentado com a abertura democratica
e 0 alargamento dos servicos e programas sociais estendidos e ampliados para
1 classe trabalhadora, necessitam reaver esse poder para coroar 0 ordenamento
burgués.

Nessa mesma direcio de implementagdo de politicas educacionais que estao
alinhadas ao recrudescimento do idedrio burgués, podemos citar a aprovagao
da BNCC em 2017. Com a aprovagdo dessa Base, juntamente coma reforma do
ensino médio aprovada durante o governo Temer, ficou evidente a tentativa de
criar no pais uma politica curricular homogeneizadora, esvaziada de contetdos
e pobre de conhecimentos, a0 sabor das elites, desejosas de manter 0S trabalha-
dores alienados, condi¢do para perpetuago de seus privilégios.

A homogeneizagao pretendida desconstréi toda uma politica de inclusdo
social, que fora pensada nos governos petistas com objetivo de valorizar a
diversidade da cultura do povo brasileiro. A BNCC, da forma como estd estru-
turada, desconsidera as modalidades garantidas pela LDB n. 9.394/1996, bem
como retira a autonomia das escolas para a construgao do curriculo pautado
no projeto politico-pedagégico (NETA; CARDOSO; NUNES, 2018).

Outro elemento de destaque na BNCC, merecedor de uma analise mais
cuidadosa dos pressupostos que a orientam, ¢ énfase dada as competéncias
dos individuos.

Nosso entendimento é de que o discurso em torno do desenvolivimento.de
novas competéncias e habilidades repousa no revigoramento da teoria do capital
humano, uma vez que faz com que o individuo esteja, permanentemen.te, i ah
busca de adaptar-se a sociedade pela via de formagoes fragmentadas aligeira-
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A educagdo basica, entiio, ndo teria mais 0 compromisso cop 5 transmj,.
sio de conhecimentos cientificos socialmente construidos universalp, ke
aceitos, mas com a geragao de oportunidade para que os alunos POssam g
defrontar com eles e, a partir deles, localizar-se diante de umjg realidade
objetiva, reconstruindo-os subjetivamente em beneficio de sey Projeto e
com o traco de sua personalidade, a servigo de suas competéncigs.

Ao desempenhar esse papel, a escola corrobora a politica de homogene;.
zacio social do modo mais raso, grotesco, porque impede o desenvolviment,
de priticas formativas que possibilitem a apropriagao da cultura sistematizada,
historicamente, por meio dos contetidos escolares, dimensionados com base
em um curriculo disciplinar.

O enfoque dado as competéncias nao € algo novo nas politicas educacio-
nais. Essa proposta é derivada das reformas educativas da década de 1990, dos
projetos de ajuste dos paises periféricos as politicas neoliberais dos organismos

internacionais, que tém, no capital financeiro, a fonte de principios privatistas
e rentistas.

A “pedagogia das competéncias” passa a ser evocada como fundamento
epistemolégico da formagdo escolar, em todos os niveis de ensino, sendo, por-
tanto, a medida do sucesso ou fracasso do individuo.

A ideia que se difunde quanto a apropriagio de competéncia pela escola
€ que ela seria capaz de promover o encontro entre formagao e emprege-
No plano pedagégico testemunha-se a organizagao e a legitimagao da
passagem de um ensino centrado em saberes disciplinares a um ensing
deﬁnifio pela producio de competéncias verificaveis em situagoes € taretas
especificas. Essas competéncias devem ser definidas as situagoes 4U¢
i]ur:ios deverdo ser capases de compreender e dominar. Em sintes® .
e e e
mais importante escolhas para cobrir os conhecimentos conSd _se &
S, parte-se das situagoes concretas, recorren 0

disciplinas na A e
medida das n : : ssas situas
[Ramos, 2006, p.221]. ecessidades requeridas por €
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Nésfe projeto educativo, hd um forte discurso voltado para a necessidade
de revisao dq papel'da escola, de modo que esta venha a se transformar num
ambiente mais atrativo e menos disciplinar, um espago onde o aluno nio mais
buscard por conhecimentos sistematizados e que possa transformar-se numa
agéncia de servigos dentro da sociedade, suprindo as necessidades emergenciais
que amenizam as situacoes de pobreza e desigualdade (Saviant, 2005).

Nesse sentido, a concepc¢ao de conhecimento como apropriagdo das formas
mais desenvolvidas e elaboradas das ciéncias, das artes e da linguagem, passa
a ser secundarizada, em favorecimento dos “novos conhecimentos” oriundos

da realidade imediata.

A escola ¢é forcada a abrir-se ao mundo econémico como meio de se re-
definirem os contetdos de ensino e atribuir sentido pratico aos saberes
escolares. Como os processos automatizados apropriam-se dos principios
cientificos, funcionando com certa autonomia em relagao aos operadores,
a formagio responsabilizar-se-ia muito mais por ordenar as atitudes e
préticas profissionais em coeréncia coma organizagao e o funcionamento

dos processos de produgio [Ramos, 2006, p. 222].

Esses novos saberes pautam-se em aprendizagens que, embora denominadas
significativas, sio adaptdveis ao contexto econdmico, que requisita individuos
alienados e ajustados as demandas emergenciais do capitalismo em constante
mudanca. No ambito do curriculo escolar, caracterizam-se pela adogdo de
praticas de “sucesso” decorrentes da experiéncia individual, subjetiva de cada

individuo.

PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS
DE UMA BASE SEM BASE

drios que passam
muitos paises
ornar-se
mo-

No contexto de crises ciclicas do capital, surgem alguns ide

4 8er receitudrios de uma politica de reconstrugao nacional para
Periféricos, entre os quais se encontra o Brasil. Um dos idedrios a t
gegemémco foi a implantagio de um modelo econdmico neoliberal. Esse
eelo Preconiza a liberdade individual como elemento fundante das relagdes
:::3;:;38 e s~ociais. [sso significa dizer que, para o sgcesso do Tnodelol 'e pa~ra
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lembrar que essa liberdade estd vinculada a meg; acio g
r de competitividade e de concorréncia, elemen, eSseO
que sa0 apregoados como parte motora d.a ﬁlﬁosc.)ﬁ~a neoliberal para i S
vimento social e individual de pessoas € m.stlt‘ux‘c;oes.‘

No modelo de sociedade neoliberal, 0 1nd1v1.duahsmo, a ~competitividade e
o lucro sio principios balizadores do modo de vida 'e Produgao. Tais Principio
encontram terreno fértil quando regados por politicas governamentajs que
investem no pragmatismo em detrimento de uma filosofia que ensine o jpg;.
viduos a pensar criticamente seu meio € suas formas de apropriagio cultyrg]

Aps as eleigoes de 2018, ganharam for¢a e espago no Brasil discursos que
beiram a irracionalidade, o retorno ao que € mais primitivo na humanidade,
Ha uma consequente negagio da objetividade. Isso, em partes, justifica o fato
de pseudointelectuais ganharem espago na midia e no poder com priticas e
discursos que desqualificam a ciéncia.

A escalada do movimento politico em torno do Projeto Escola sem Partido,
pode-se dizer, autorizou em muitos aspectos a considerac¢ido do conhecimento
cientifico apenas como um jogo de linguagem. No limite da razao, esse movi-
mento politico tenta impor uma visiao de mundo que impeca a reflexio filosofica
e tudo aquilo que a ciéncia sistematizou ao longo dos séculos de civilizagio
(FricoTTO, 2017).

Estamos vivendo um periodo na histéria da educagdo brasileira de inega-
vel e temeroso recuo da teoria. Isso significa dizer que a énfase no praticismo
€ no vocabuldrio pragmatico j4 foi naturalizada a ponto de estes se tornarem

consen§o entre a populacdo (Moraks, 2003). Exemplos recentes do avango
dessa visio de mundo, que ign
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que Moraes (2003) j& asseverava sobre estarmos vivendo um movimento de
recuo da teoria na sociedade brasileira. Mais que isso, temos vivido a descrenga
na produgdo historica dos bens materiais e ndo materiais que o proprio modo
de produgao capitalista contribuiu para consolidar.

A burguesia, historicamente, ao recusar as contradi¢ées do modo de pro-
ducdo capitalista, por meio da valorizagio de agoes de apaziguamento dos
conflitos de classes, contribuiu, usando da retérica salvacionista da educacdo,
com a consolidagdo de consensos apelativos e subjetivos, que sao reutilizados
de tempos em tempos para manter a perpetuacio do seu legado economico e
ideologico. Recorremos a Marx (2002, p. 24) para lembrar que, a burguesia,
nio era mais interessante

saber se este ou aquele teorema era verdadeiro ou nio; mas importava
saber o que, para o capital, era atil ou prejudicial, conveniente ou incon-
veniente, o que contrariava ou nao a ordenagao policial. Os pesquisadores
desinteressados foram substituidos por espadachins mercendrios, a in-
vestigagdo cientifica imparcial cedeu seu lugar a consciéncia deformada

e s inten¢des perversas da apologética.

Interessa, pois, a0 debate em tela, que a visao de mundo que sustenta a
BNCC paute-se numa filosofia pragmética e utilitarista, numa tendéncia tedrico-
-ideoldgica que centre esforgos em evadir-se da razdo moderna, com vistas a
dar lugar a um tipo de concepgdo de mundo interpretada superficialmente ou
mesmo por um cardter mistico e subjetivista.

Essa concepgio fetichizada da realidade, ao ignorar 0 avango da produgao
histérica da humanidade, afasta a atividade humana da racionalidade e abre
caminhos para a consolidagdo de préticas e discursos obscurantistas, com claro
objetivo de manter a dominagao burguesa em todos os setores da sociedade
(DUARTE, 2018).

Sobre os limites desses pressupostos orientadores da BNCC, inaugura-se um
pensamento pseudofiloséfico, de manutengao do modo de produgao capitalista,
com todas as desigualdades proprias desse sistema. Emergem .falsos apelos,
materializados em bandeiras antipartidos, anticomunismo, antiesquerdistas,

antiescolas, anti-intelectuais, anticientifico, entre outros.

patamar epistemolégico a pseudo—obje-
o como instrumento do co
Assim, a filosofia torna-se i
s. No ambito da filosofia destaca-se:

“Deste modo, inaugura-se no

tividade dos mitos e a intuiga
verdadeiro” (Sousa, 2005, p. 60).
para os intelectuais mais entendido

nhecimento

nteressante
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’ - : : g a
para seu proprio uso; e) elaboragdo das doutrinas ideoldgicas com tog,
liberdade; f) emergéncia do fascismo [LARA, 2013, p. 96,

umVersi_

Desse modo, a burguesia da most'ras o qL.le d.e fat.o transitou da fase revo|y,.
cionria, quando depds 0 Antigo Regime - cujos ldeals. se l,)a'seavam naluta pel,
liberdade, igualdade e fraternidade —, para a fase reaciondria, cm /ql.le passou 3
lhe interessar unicamente a manutencao de seu p.ode/r e §eus per‘lleglOS, mesmo
que, para isso, precisasse exterminar parte de si propria. Com isso, entroy na
fase autodestrutiva.

Podemos afirmar que a irracionalidade, produzida e divulgada por ela, colo-
ca em decadéncia a propria historia da humanidade, através de seus legados na
ciéncia, na economia, na filosofia e nas artes. Além disso, o discurso em torno
da descrenca na histéria e na ciéncia sustenta uma visdo de mundo instrumen-
talista, prépria do modo de produgao capitalista, em que o exercicio da reflexio
¢ demasiadamente protelado ou atacado como forma de manter a dominagio
desse modelo de sociedade. “O irracionalismo, fen6meno internacional sobre
todo o periodo imperialista, é a resposta do pensamento reacionario diante do
desenvolvimento contraditério — produgio coletiva e apropriagao privada da
riqueza - das forgas produtivas da sociedade capitalista” (LARA, 2013, p. 97).

Diante de tal cendrio, pode-se dizer que os pilares que sustentaram a s0-
ciedade moderna, como o culto 4 razdo, a histéria e a0 humanismo, vio sendo
destruidos para ceder espaco ao ceticismo pragmatico e utilitarista do capital,
engendrando, assim, de modo coordenado, o afastamento da sociedade da
apropriacao do que hd de mais rico e complexo culturalmente.

A PEDAGOGIA HISTORI

CO-CRITIC AMENTO
PEDAGOGICO DE Upia AE O ENFRENT

BASE SEM BASE



A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA. AS POLITICAS EDUCACIONAIS E ABNCC g

Esse carater politico e contraditério da educagao escolar acirra-se ao longo
da histéria do modo de produgdo capitalista cada vez que este passa por crises.
Nos periodos de crises e, consequentemente, do modo como sdo desenvolvidos
os processos de reestruturagao do capital, a educagao escolar sempre é conclama-
da a serum difusor ideolégico para consolidar o modelo de sociedade vigente.

Na sociedade de classes, portanto, na nossa sociedade, a educagio ¢
sempre um ato politico, dada a subordinagdo real da educagdo a politica.
Dessa forma, agir como se a educagio fosse isenta de influéncia politica
¢é uma forma eficiente de colocé-la a servigo dos interesses dominantes.
E é esse o sentido do programa “escola sem partido” que visa, explicita-
mente, subtrair a escola do que seus adeptos entendem como “ideologias
de esquerda’, da influéncia dos partidos de esquerda colocando-a sob a
influéncia da ideologia e dos partidos da direita, portanto, a servigo dos

interesses dominantes. Ao proclamar a neutralidade da educagdo em

relacdo a politica, o objetivo a atingir é o de estimular o idealismo dos
professores fazendo-os acreditar na autonomia da educagio em relagao 2
sultado inverso ao que estio buscando:
preparando seus alunos para atuar de
formarao para ajusta-los melhor

s de dominagdo as quais estao

politica, o que os fard atingir o re
em lugar de, como acreditam, estar
forma auténoma e critica na sociedade,
3 ordem existente e aceitar as condigoe
submetidos [SAVIANI, 2018, p. 43].

pds o golpe de
ideias que se
projetos

Os embates travados entre as concepgoes de educacdo a
2016 nio tém desencadeado somente o debate académico de
contradizem e se opoem, teoricamente, a0 longo da historia, com
formativos diferentes. O problema que se estabelece, ap0s as eleigoes de 2018,
coma chegada de Bolsonaro a presidéncia da republica, pela via do voto popular
orientado pelas uso indiscriminado e ilegal das fake news, tem também acirrado
préticas que caminham para a irracionalidade, para o 6dio ao diferente, para o
6dio a diversidade cultural, com sérias consequéncias para 0 futuro formativo
das proximas geragdes, que se verao impossibilitadas de conviver ou debater
Projetos distintos de sociedade.

O conservadorismo, aliado ao autoritarismo que
lesiegg‘z:;no» t;r,\de a deixar sequelas econc‘n_nifas, soci
ks alti(: ? que se buscar, nas contradigoes de cada

nativos para enfrentar esses tempos 0bScuros.
% prj(?f:;]:im da de'fes.a da educagio publica, da es'cola.pl’lblica, da relevancia
re da socializacdo dos conhecimentos historicamente acumulados,

|

se instalou no Brasil com
ais e formativas por um
tempo histérico, ca-
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reiteramos o papel desempenhado pela pedagogia historico-critica comg teoria
revolucionaria da educacio e, portanto, da possibilidade de construir alternatiyg
contra-hegemonicas a irracionalidade deliberada pelas politicas obscurantists
aprovadas pelos governos Temer e Bolsonaro. ’

A pedagogia histérico-critica, ao longo de quarenta anos, vem reafirmand,
o compromisso com a defesa da escola publica como espaco educativo privile-
giado para a democratizagao da cultura sistematizada da humanidade por meio
dos contetidos escolares.

A escola ndo é uma empresa a servigo do capitalismo. A escola publica ¢,
antes de tudo, um espago de resisténcia, porque, em meio a tantos ataques aquilo
que lhe é essencial - 0 conteudo escolar -, ela resiste na promogdo deste pela
via da socializacio do conhecimento cientifico, do conhecimento que se am-
para na histéria, na razio moderna, nos ideais do humanismo, com objetivo de
construir, por meio da fungio social da escola, um mundo melhor para se viver,
com acesso e garantias sociais que deem condig¢des dignas de vida as pessoas.

O enfrentamento ao irracionalismo e a ignorancia que se sucederam no
pais ap6s o golpe juridico-mididtico-parlamentar de 2016 contra a presidenta
Dilma deve ser pautado no resgate do papel politico e social que as instituicoes
educativas promovem na sociedade. Precisamos resgatar o papel historico da
ciéncia a tracar as linhas do trabalho pedagdgico nas escolas e universidades afim
de garantir uma formagio que tenha como referéncia os elementos complexos
e avancados do conhecimento que a humanidade sistematizou e que, portanto,
contribuem para a humanizagdo e a emancipagao dos individuos.

E nesse sentido que a pedagogia histérico-critica, como teoria pedagogica
que se ampara nos fundamentos da ciéncia, atua no combate aos argumentos
sensacionalistas, superficiais e oportunistas que teimam em ganhar forga no
pais com claro objetivo de manter a condigdo de classe, sobretudo ao dificultar
0 acesso a uma educac¢io escolar critica, com conteudo formativo emancipador.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo e a escola publica tém sido cada vez mais atacadas por inicia-
tivas que beiram a irracionalidade e, muitas vezes, o fascismo. O uso das redes
sociais e a escalada de movimentos religiosos mostram que a p0pllla<}5°’ deum
modo geral, vem perdendo a referéncia na educagio escolar como fonte par?
emancipagdo humana.

Hd em curso no pais um processo de desqualificacdo do conhecimento cien-
tifico, comandado na maioria das vezes pelos interesses do capital rentista gu¢
nalégica de reduzir custos para determinadas 4reas, visa acumulagao em Qg

|
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(7

A ofensiva produzida para atacar a educagio publica vai desd
mento das estruturas fisicas que ofertam o ensino até os oS ey sucatea-
exemplo da BNCC. Ao encaminhar uma politica curricula i
o governo brasileiro sinaliza alinhamento ao que ha d rpautada . ENCC’
et USRS AT Bi] CCa € mais recr‘udesado no

gy uma perspectiva filosofica
que busca 'a emancipagao humana dos sujeitos por meio da apropriagio da
cultura mais el_evada. O que vemos nesse documento sio tentativas exacerba-
das de adaptagdo do contetido escolar a um rol de comportamentos esperados,
desejados e exigidos pelo mercado de trabalho (que ndo oferece trabalho para
todos!), que reforcam a teoria do capital humano, como meio de contribuir
com a manutengdo da empregabilidade, passando pela énfase na certificagao
aligeirada, que é hoje, mais do que nunca, comandada pelo capital rentista da
grandes corporagdes empresariais.

No entanto, também mais do que nunca, a pedagogia histrico-critica
(PHC) sinaliza como uma teoria pedagdgica que pode fazer o enfrentamento
aos ataques da ignorancia perpetrados pela onda obscurantista de Temer e
Bolsonaro no espago escolar. Esse enfrentamento deve se sustentar pelo que
sempre balizou a PHC, o conhecimento cientifico, sistematizado ao longo da
historia e socializado por meio dos contetidos es

A defesa da educacio e da escola publica como patrimoni
sociedade brasileira deve ser o horizonte a ser perseguido mesmo em tempos
obscuros, uma vez que a tarefa de construira humanidade no outro, em dire¢ao
i emancipagio humana e ao fim da sociedade capitalista, demanda a defesa in-
conteste de uma educagdo escolar que passe pela apropriagao dos bens materiais

e nio materiais que essa humanidade produziu.

colares.
o cultural da
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